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RELACION CON ORGANOS E INSTITUCIONES PUBLICAS

DEFENSOR DEL PUEBLO ANDALUZ

8-10/0IDC-000003, Informe Especial del Defensor
del Pueblo Andaluz en calidad de Defensor del
Menor de Andalucia, relativo a los Centros Espe-
cificos de Educacién Especial en Andalucia

Sesién de la Mesa del Parlamento de Andalucia de 9 de
diciembre de 2010

Sesion de la Junta de Portavoces de 15 de diciembre de 2010
Enviado a la Comisién de Igualdad y Bienestar Social
Orden de publicacion de 17 de abril de 2009

PRESIDENCIA DEL PARLAMENTO DE ANDALUCIA

La Mesa del Parlamento de Andalucia, en sesion
celebrada el dia 9 de diciembre de 2010, ha conocido
el Informe Especial del Defensor del Pueblo Andaluz
8-10/0IDC-000003, en calidad de Defensor del Menor

de Andalucia, relativo a los Centros Especificos de
Educacion Especial en Andalucia, enviado a esta
Camara al amparo de lo dispuesto en el articulo 31.2
de la Ley 9/1983, del Defensor del Pueblo Andaluz, en
relacion con el articulo 12.2 de su Reglamento de
Organizacién y Funcionamiento.

De conformidad con lo dispuesto en el articulo 183.4
del Reglamento de la Camara, la Junta de Portavoces,
en sesion celebrada el dia 15 de diciembre de 2010, ha
acordado que su tramitacion se lleve a cabo en la
Comision de Igualdad y Bienestar Social.

De acuerdo con lo previsto en el articulo 31.3 de la
Ley 9/1983, de 1 de diciembre, del Defensor del Pue-
blo Andaluz, se ordena su publicacién en el Boletin
Oficial del Parlamento de Andalucia.

Sevilla, 16 de diciembre de 2010.
El Letrado Mayor del Parlamento de Andalucia,
José Antonio Viboras Jiménez.

INFORME DEL DEFENSOR DEL PUEBLO ANDALUZ AL PARLAMENTO DE ANDALUCIA SOBRE LA GESTION
REALIZADA DURANTE 2008
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1. PRESENTACION

Presentamos en estas paginas un Informe sobre
los centros especificos de educacion especial en la
Comunidad Auténoma de Andalucia, que sometemos
a la consideracion del Parlamento y a la valoracién de
la sociedad en general.

Una de las principales razones que nos impulsé a
realizar esta extensa investigacion tiene su origen en
la escasez de estudios concretos sobre la atencion
que recibe el alumnado escolarizado en estos recur-
sos. Contamos con datos orientados y centrados casi
en exclusividad en el alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo que cursan sus ense-
flanzas en los centros escolares ordinarios.

No podemos estar mas de acuerdo con quienes pro-
claman que la inclusién, integracion y normalizacion es
deseable para todos y todas. Pero ello no debe hacernos
caer en la utopia. Estamos plenamente convencidos que
algunos nifios y nifias necesitan una atencién educativa
especializada que soélo puede ser facilitada por los cole-
gios especificos al disponer de unos recursos que van
mas alla de lo estrictamente educativo. La realidad es
algo que no debemos disfrazar bajo un manto de princi-
pios por muy loables que éstos sean. De lo que se trata
es de hacer posible que cada alumno y alumna tenga
acceso al recurso que realmente necesita para el desa-
rrollo de sus capacidades y habilidades.

El trabajo de investigacion recogido en el presente
documento asume el reto, por su extension y profun-
didad, de adentrarse de modo pionero en la realidad
de los centros especificos de educacion especial en
Andalucia, analizando sus carencias y sus virtudes,

asi como la respuesta de la Administracién educativa
ante este fendmeno.

Acometemos la tarea, no exenta de dificultades, de
llamar a la reflexion a todos aquellos agentes que
intervienen en este fendmeno educativo, ofreciendo
una serie de datos que esperamos permitan avanzar
en el analisis de este complejo contexto, de la misma
manera que proponemos lineas de actuacion positivas
para la mejora educativa de los nifios y nifias escolari-
zados en los centros especificos.

Para esta empresa hemos partido de las quejas
que se tramitan ante la Defensoria; hemos analizado
los datos ofrecidos en un amplio y extenso cuestiona-
rio cuya cumplimentaciéon han llevado a cabo los res-
ponsables de los colegios especificos; hemos tenido
en cuenta la experiencia adquirida en la visita a estos
recursos; y, por ultimo, hemos tomado en alta consi-
deracion los testimonios de los distintos agentes im-
plicados en este proceso educativo.

El documento ha pretendido, por tanto, hacer una
descripcion detallada de este contexto, valorando as-
pectos relativos al alumnado, profesionales, familias,
organizacion, actividades, infraestructuras, conciertos
educativos, o relaciones institucionales y alianzas. Del
mismo modo, se aportan ideas, testimonios, valoracio-
nes, conclusiones y, como no, también Recomendacio-
nes y Sugerencias que orienten las mejoras precisas
para lograr un verdadero ejercicio del derecho a la
educacion del alumnado.

Nuestro deseo es que este Informe constituya una
herramienta util de trabajo para los sujetos protagonis-
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tas. Nos referimos a la Administracion, el movimiento
asociativo, las familias y los profesionales, de modo
que las actuaciones que se desarrollen sobre la base
de los datos y conclusiones que se derivan del Infor-
me redunden en el destinatario ultimo, que no es otro
que el alumnado.

Pero también queremos contribuir con este trabajo
a que los centros especificos de educacion especial
en Andalucia salgan de ese olvido, cuando no poster-
gacion, en el que llevan inmersos muchos afos, de-
masiados. Deseamos hacer una llamada de atencién
sobre todos los sectores educativos y sociales intere-
sados, y especialmente sobre la Administracion edu-
cativa para que tomen plena conciencia de que estos
recursos no estan ajenos al propio Sistema.

En efecto, debemos recordar que no hay dos sis-
temas educativos diferenciados: uno en el que estan
inmersos los centros ordinarios y otro para los centros
especificos. Ni hay, en consecuencia, sistemas edu-
cativos paralelos. Existe un unico régimen que debe
adecuarse a las caracteristicas del alumnado con
especiales necesidades de atenciéon educativa, tanto
si estan escolarizados en centros de integraciéon como
si lo estan en centros especificos.

Este trabajo aspira, en definitiva, a ser un acicate
que permita a los centros especificos en Andalucia

abandonar el papel de centros segregados dentro del
sistema educativo al que pertenecen.

No quisiera finalizar esta presentacion sin realizar
un agradecimiento y un compromiso. Nuestro agrade-
cimiento a todas las personas que han hecho posible
que este Informe pueda ver la luz. Especialmente
nuestra gratitud a FEAPS, ASPACE. ONCE vy el resto
de movimiento asociativo; a los responsables de los
centros especificos de educacidén especial que han
desarrollado la labor de responder a las multiples
cuestiones recogidas en el cuestionario; a los profe-
sionales de los colegios que nos ayudaron a conocer
la vida en estos recursos; y como no, a las familias
que tuvieron a bien aportarnos sus experiencias, Vvi-
vencias e inquietudes.

Hecho el trabajo, permaneceremos atentos a las
reacciones que se deriven, del resultado del debate
parlamentario, asi como del pulso de las acciones que
se emprendan y desarrollen por los protagonistas de
esta realidad.

Todo nuestro sistema educativo se juega mucho en
ello.

Andalucia, noviembre de 2010.
José Chamizo de la Rubia,
Defensor del Pueblo Andaluz,
Defensor del Menor de Andalucia.

2. INTRODUCCION

2.1. JUSTIFICACION

La Institucion viene realizando importantes esfuer-
zos y dedicacion para atender los problemas que,
dentro del ambito educativo, inciden especialmente
sobre los colectivos mas desprotegidos y desfavoreci-
dos de la sociedad. Ello se traduce en una apuesta
firme y decidida por intentar dar respuestas a las
necesidades de los mas débiles asi como por servir
de apoyo a aquellos ciudadanos y ciudadanas que
mayores dificultades encuentran para conseguir que
sus derechos y aspiraciones legitimas sean respeta-
dos y amparados por la Administracién publica.

En definitiva, un compromiso de la Institucion con
la defensa de lo que denominamos “Equidad en la
educacion”.

Con este concepto nos referiremos a todas aque-
llas actuaciones que tienen por objeto garantizar que
el Derecho a la educacién constitucionalmente garan-
tizado, sea un derecho al que realmente tengan acce-
so todas las personas sin distincion o diferencia algu-
na por razén de sus condiciones personales o socia-
les. Quedan englobadas, bajo esta figura, todas las
acciones y medidas orientadas a posibilitar la efectivi-
dad de dos Derechos fundamentales de las personas:
el Derecho a la igualdad y el Derecho a la educacion.

De lo anterior se infiere que por Equidad en la edu-
cacion se engloba el conjunto de medidas orientadas

a posibilitar la integracion dentro del sistema educati-
vo de todas aquellas personas que por sus circuns-
tancias personales o sociales se situan en una posi-
cion del desigualdad respecto del hecho educativo.

Asi las cosas, los destinatarios de estas medidas
solidarias son aquellas personas y colectivos que se
encuentran en una posicion mas desfavorecidas ya
sea por factores personales, sociales, econémicos,
culturales o de cualquier otra indole, o dicho de otro
modo, estudiantes que se apartan por alguna circuns-
tancia del perfil del alumnado comun, configurando un
caso especial dentro del sistema educativo que plan-
tea problemas especificos que precisan de soluciones
y respuestas especificas.

Estas medidas solidarias, por tanto, se dirigen, en-
tre otras, a las personas con discapacidad fisica,
psiquica o sensorial. Y es precisamente la condicion
de personas desfavorecidas o desprotegidas dentro
del ambito educativo, como hemos sefalado, lo que
ha motivado el especial interés de nuestra Institucion
por la atencion de sus problemas.

Tenemos la firme conviccién de que el sistema
educativo no debe ni puede limitarse a reconocer el
Derecho a la educacion sino que debe poner los me-
dios para que su realizacion efectiva se encuentre
garantizada para todas las personas con independen-
cia de la situacién en la que se pudieran encontrar, de
modo que circunstancias como estar afectado por una
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discapacidad, la pertenencia a un determinado grupo
social o étnico, o la falta de recursos econdmicos no
pueden ser elementos limitadores del ejercicio del
derecho.

Y de todas las reclamaciones que recibimos que se
engloban dentro del concepto de Equidad en la edu-
cacion, son las que afectan al alumnado con algun
tipo de discapacidad las que mayor incidencia e in-
quietud provocan. Son alumnos y alumnas que debido
a sus diferentes tipos y grados de capacidades de
orden fisico, psiquico, cognitivo o sensorial, requieren
de la aplicacién de medidas concretas y especificas
de escolarizacion, adaptacion del curriculo, apoyo
especializado o medios técnicos para la atencion de
sus necesidades especiales.

Es justo reconocer que en los Ultimos afios se han
producido importantes y significativos avances en la
atencion a este alumnado. Asi, la apuesta por su
integracion en centros ordinarios y normalizar las
respuestas educativas en Andalucia ha sido clara y
generalizada. También se han producido modificacio-
nes normativas, organizativas, ademas de ampliarse
el colectivo de personas consideradas potenciales
sujetos de dichas necesidades educativas. Algunos de
estos avances han sido reconocidos de igual modo
por los propios actores sociales, por el alumnado o
por sus familiares.

Pero lamentablemente, a pesar del reconocimiento
de estos innegables logros, el panorama que nos
permite dibujar las quejas que diariamente se reciben
en esta Institucion viene a corroborar que la integra-
cion y normalizaciéon en el sistema educativo de las
personas con necesidades especificas de apoyo edu-
cativo no siempre se alcanza. De lo que se deduce
que muchos nifios y nifias en nuestra Comunidad
Auténoma no pueden aspirar a decidir su propio futuro
porque no se les garantiza una educacion de calidad
que les permita desarrollar todas sus capacidades y
aptitudes.

Consiguientemente, la dotacién a los centros de los
recursos humanos y materiales necesarios para la
atencion de este tipo de alumnado con necesidades
educativas especiales se presenta como indispensa-
ble para ofrecer una ensefianza que garantice la equi-
dad y la igualdad de oportunidades. Caso contrario,
las proclamas y principios reconocidos en las normas
no pasaran de ser mas que una quimera, una integra-
cion formal y no una esperada y anhelada integracion
real.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educa-
cion, sobre el principio de “esfuerzo compartido” de
toda la comunidad educativa, reconoce que para la
consecucion de una educacion de calidad «Las Admi-
nistraciones educativas tendran que facilitar a todos
los componentes de la comunidad escolar en el cum-
plimiento de sus funciones, proporcionandoles los
recursos que necesiten y reclamandoles al mismo

tiempo su compromiso y esfuerzo», afiadiendo que
resulta necesario atender a la diversidad del alumna-
do contribuyendo de manera equitativa a los nuevos
retos y las dificultades que esa diversidad genera.

Se trata, en Ultima instancia, de que todos los cen-
tros asuman su compromiso social con la educacion y
realicen una escolarizacion sin exclusiones. A cambio,
todos los centros sostenidos con fondos publicos
deberan recibir los recursos materiales y humanos
necesarios para cumplir sus tareas. En este sentido,
son los responsables de la educacion los que «deben
proporcionar a los centros los recursos y los medios
necesarios que necesitan para desarrollar su actividad
y alcanzar tal objetivo».

Por su parte, la Ley de Educacion en Andalucia,
Ley 17/2007, de 10 de diciembre, reconoce en el
Titulo 11l dedicado a la “Equidad en la educaciéon” que
el Sistema Educativo Publico de Andalucia garantiza-
ra el acceso y la permanencia en el sistema educativo
del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo, teniendo tal concepcion el alumno que
presenta necesidades educativas especiales debidas
a diferentes grados y tipos de capacidades personales
de orden fisico, psiquico, cognitivo o sensorial; el que,
por proceder de otros paises o por cualquier otro
motivo, se incorpore de forma tardia al sistema educa-
tivo, asi como el alumnado que precise de acciones
de caracter compensatorio.

A la luz de los principios y proclamas que se reali-
zan en la reciente Ley de Educacion, desde nuestra
Institucion debemos hacer una valoracién positiva de
la misma por lo que se refiere a las dotaciones que
deben recibir los centros que atiendan a estudiantes
con necesidades educativas especiales. Sin embargo,
pOCO O escaso avance se conseguira en la atencion
de este alumnado si la Administracion no realiza los
esfuerzos econdémicos y presupuestarios para que los
centros cuenten con los medios personales y materia-
les que permitan una correcta y adecuada atencion
educativa.

Y es que la experiencia que nos aporta la tramita-
cion de las reclamaciones que a diario recibimos nos
permite afirmar que es necesario e inaplazable un
impulso decidido y firme de la Administracion en la
atencién y dedicacion de recursos imprescindibles
para que las personas con necesidades educativas
especiales puedan recibir una ensefanza de calidad.

No podemos obviar, por otro lado, que el alumnado
que presenta estas necesidades constituye uno de los
grupos con mayores riesgos de exclusion escolar v,
por consiguiente, de exclusion social. De ahi que la
calidad en la atencién educativa que se preste a estos
estudiantes se convierta en un objetivo de primer
orden para un sistema educativo que pretenda conse-
guir una educacion para todas las personas.

En cualquier caso, para conseguir una adecuada
integracion del alumnado con necesidades especificas
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de apoyo educativo no solo se precisa de unas nor-
mas o la existencia de recursos en los términos que
hemos tenido ocasion se sefialar, sino que, ademas,
se exige la sensibilizacién de la sociedad y la implica-
cion de toda la comunidad educativa (profesorado,
alumnado, familias, personal no docente, asociacio-
nes, etc.), misién en la que la Administracién debe
adquirir un papel relevante.

En relacion con las modalidades de escolarizacién
de este tipo de alumnado, la Ley de Solidaridad en la
Educacion y su desarrollo normativo apuntan prefe-
rentemente a los centros ordinarios, en régimen de
integracion en aulas ordinarias o en aulas especificas.
Soélo se llevara a efecto la escolarizacion en centros
especificos cuando, por sus especiales caracteristicas
o grado de discapacidad, las necesidades educativas
del alumnado no puedan ser satisfechas en régimen
de integracion.

Pues bien, el contenido de las quejas que se reci-
ben en esta Instituciéon, las demandas y peticiones
que desde hace tiempo viene realizando el movimien-
to asociativo unido a que se trata de un tipo de alum-
nado con especial vulnerabilidad, han hecho aconse-
jable que por esta Defensoria se lleve a cabo una
investigacion sobre la atencidon que recibe el alumna-
do con necesidades educativas especiales en los
centros especificos, cuyos resultados quedan refleja-
dos en este trabajo para su presentacion ante el Par-
lamento de Andalucia y al resto de la sociedad.

2.2. ELABORACION Y METODOLOGIA

Las gestiones para la elaboracion del presente In-
forme comenzaron a finales del 2008 con la apertura de
una queja de oficio dirigida a la Consejeria de Educa-
cién para que nos aportara una serie de datos de ca-
racter cuantitativos relativos al alumnado escolarizado
en los centros especificos de educacion especial.

Una vez que contamos con estos datos, elabora-
mos un cuestionario para que fuese cumplimentado
por los responsables de estos centros escolares.
Previamente a su envio se realizé6 un pretest entre
varios profesionales del sector con el propdsito de que
nos aportaran las consideraciones y sugerencias de
mejora que pudieran ser introducidas en este docu-
mento de trabajo.

Este cuestionario se comenzo6 a remitir en el mes
de octubre de 2009 a los 59 centros especificos de
educacién especial existentes en Andalucia, de los
cuales 16 son de titularidad publica y 43 son privados
concertados.

El documento de trabajo contiene ocho partes cla-
ramente diferenciadas. La primera de ellas, dedicada
al alumnado pretende ahondar sobre los tipos de
discapacidad que padece, los tipos de ensefianza que
reciben, los afios de permanencia en el centro esco-

lar. También consideramos conveniente conocer
cuestiones relativas a los criterios de derivacion del
alumnado a los centros especificos tales como el
6érgano que decide su derivacion, los dictamenes de
escolarizacion y sus posibles revisiones o si las ense-
flanzas que se prestan se adecuan a las orientaciones
contenidas en aquellos.

La escolarizacion combinada se nos presenta co-
mo una herramienta de suma utilidad para una plena
integracion de estos alumnos y alumnas, de ahi que
hayamos preguntado sobre su existencia, la colabora-
cion que se presta por el centro ordinario y especifico
y el nivel de integraciéon en uno u otro centro por los
nifos y niflas que se benefician de esta experiencia.

El analisis de las ratios ha sido otro elemento ha
tener presente. Asi, hemos demandado acerca de la
ratio profesorado-alumnado; alumnado-unidad, la ratio
en los diferentes niveles de ensefianza (Educacion
Infantil, Formacion Basica de Caracter Obligatoria,
Programa de Cualificacion Profesional Inicial o Pro-
gramas de Transicion a la Vida Adulta). Del mismo
modo se ha demandado a los centros informacion
sobre la ratio en funcién del tipo de discapacidad del
alumnado, tanto la existente como la que, a juicio de
los responsables del centro, seria la ratio 6ptima para
prestar una atencién educativa de calidad.

Finalmente teniamos el propésito de conocer si los
centros estan capacitados para atender a la totalidad
de la demanda de escolarizacion de nifios y nifias, la
procedencia del alumnado (dentro o fuera de la zona
de escolarizacioén), e indagar sobre si el vigente sis-
tema de evaluacion es el adecuado.

El segundo bloque tematico del cuestionario se re-
fiere a los profesionales que prestan sus servicios en
los centros especificos de educacién especial.

A tal efecto hemos querido conocer las plantillas
tedricas y reales de los colegios, diferenciando entre
el personal docente y no docente y, ademas, se ha
preguntado a las personas encargadas de cumplimen-
tar el cuestionario acerca de la plantilla 6ptima para la
debida atencion educativa de estos alumnos y alum-
nas. Asimismo, se ha indagado sobre la tipologia de
las contrataciones (indefinidas y temporales), la dedi-
cacion horaria de los profesionales, tanto la efectiva
como la 6ptima, la antigliedad en el centro escolar, la
titulacion exigida para el desempefio de su profesion o
el sistema de formacion especifica y continuada.

El grado de satisfaccion del personal con sus con-
diciones laborales y salariales ha sido otro de los
aspectos demandados.

Las familias del alumnado han constituido el tercer
bloque del cuestionario, habiéndose demandado in-
formacion acerca del grado de implicacion de aquellas
en el funcionamiento del colegio y en el proceso edu-
cativo del alumnado.

Seguidamente el cuestionario abarca asuntos rela-
tivos a la organizacioén, centrados en aspectos relati-
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vos a la Plan de centro, al Proyecto educativo, al
Reglamento de Organizacién y Funcionamiento o a
los Sistemas de evaluacioén en calidad.

El quinto bloque del documento al que nos referi-
mos versa sobre los Servicios complementarios que
se prestan en cada uno de los centros especificos:
aula matinal, transporte escolar, comedor escolar,
actividades extraescolares o residencia escolar. Sobre
cada uno de estos servicios se pregunté acerca de su
existencia, el alumnado que hace uso del mismo, su
financiaciéon y la existencia de recursos materiales y
humanos suficientes para su debida atencion.

El estado de conservacion de las infraestructuras
del inmueble donde se ubican los centros escolares
junto con las infraestructuras existentes en materia de
las Tecnologias de Informacion y la Comunicacion
(TIC) conforman las cuestiones recogidas en el bloque
sexto del cuestionario.

En este sentido, se ha solicitado informacion acer-
ca de la habitabilidad del edificio, la iluminacion, di-
mensiones o mobiliarios, la existencia de barreras
arquitecténicas o sobre los materiales didacticos,
entre otros aspectos. Por lo que respecta a las TIC
hemos querido conocer su incidencia real en este tipo
de ensefanza, para lo que se ha cuestionado acerca
de las infraestructuras existentes y las que serian
Optimas, o la utilizacién de software didacticos o es-
pecificos elaborados por la Consejeria de Educacion.

Otra parte del cuestionario se dedica al concierto
educativo. De este modo, los centros concertados han
debido responder a cuestiones tales como el numero
de plazas concertadas, el importe del concierto o la
posible existencia de demoras en su pago.

Para terminar, el documento que ha sido remitido a
los colegios para su cumplimentacién contiene un
ultimo bloque, el octavo, titulado “Relaciones institu-
cionales y alianzas” con el que se ha pretendido anali-
zar la coordinacion de las actividades del centro con la
Administracion sanitaria, la Administracion de servi-
cios sociales, los Ayuntamientos, asi como con aso-
ciaciones, federaciones, confederaciones y oftros
centros educativos.

La colaboracién de los distintos agentes implicados
en cumplimentar los aspectos recogidos en el cues-
tionario ha sido realmente muy buena. No somos
ajenos al elevado volumen de trabajo que se genera
en estos centros lo mismo que tampoco se nos esca-
pa que la amplitud de datos e informaciéon que se
recoge en el documento, por lo que debemos recono-
cer y agradecer el esfuerzo realizado y el tiempo in-
vertido en responder a todas y cada una de las cues-
tiones suscitadas.

No obstante lo anterior, hemos de sefialar que no
ha sido posible contar con la colaboracién del centro
denominado “Virgen del Pilar” ubicado en el municipio
de Sanlucar de Barrameda (Cadiz). La razén alegada
por los responsables del colegio es la dificil situacion
juridica del mismo habida cuenta de la existencia de
un conflicto interno de la asociacién que lo gestiona
denominada AFANAS Sanlucar-Chipiona-Rota y Tre-
bujena, cuestion que ha sido planteada ante los tribu-
nales de justicia. Consiguientemente, todos los datos,
conclusiones y valoraciones que se han llevado a
cabo en este trabajo han de ir referidas a 58 centros
especificos de educacioén especial.

Por otro lado, consideramos como pieza fundamen-
tal del estudio tomar contacto con la realidad sobre la
que se pretende analizar, por ello la visita a los cen-
tros escolares ha constituido una parte fundamental
del trabajo.

Bien es cierto que con los recursos personales y
materiales de los que dispone esta Institucion no
resultaba posible personarnos en todos y cada uno de
los 59 centros especificos de educacidon especial
existentes en nuestra Comunidad Auténoma, por lo
que ha sido necesario establecer unos criterios de
seleccion sobre la base de las siguientes considera-
ciones:

a) En todas las provincias se ha visitado como mi-
nimo un centro de titularidad publica y otro de titula-
ridad privada conveniados con la Administracion edu-
cativa.

b) Se han incluido en el listado todos aquellos cen-
tros que han sido objeto de alguna queja por la ciuda-
dania o bien de oficio por esta Defensoria.

c) Se ha procurado también conocer el fenédmeno
educativo de estos establecimientos en funcién de sus
dimensiones, es decir, conocer como se presta la
atencion educativa en los grandes centros, en los
centros que podiamos calificar como medianos v,
como no, también la de aquellos otros establecimien-
tos que por sus caracteristicas so6lo atienden a un
namero pequerfio de alumnos y alumnas.

Teniendo en cuenta los parametros anteriores, se
comenzod en el mes de noviembre de 2009 las visitas
a los centros por las distintas provincias de Andalucia,
concluyendo esta labor en el mes de abril de 2010.
Asi las cosas, se han visitado un total de 25 centros,
por lo que en el desarrollo de esta labor se han visto
afectados practicamente el 42 por 100 de todos los
centros especificos de educacion especial andaluces.

Seguidamente aportamos relacién de los colegios
visitados por provincias, especificando su titularidad
publica o privada.
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RELACION DE CENTROS VISITADOS

PROVINCIA DE ALMERIA
NOMBRE DEL CENTRO PROVINCIA TITULARIDAD
Provincial Princesa Sofia Almeria Junta de Andalucia
C. Apoyo |. Sordos Rosa Relafio Almeria Junta de Andalucia
Jesus Trade Almeria Angeles Asensio Garcia

PROVINCIA DE CADIZ

NOMBRE DEL CENTRO

PROVINCIA

TITULARIDAD

Instituto Psicopedagogico Afanas

Cadiz

Afanas-Cadiz

CEE para sordos

Jerez de la Frontera

Junta de Andalucia

Virgen de la Esperanza

Algeciras

Junta de Andalucia

Virgen del Amparo

La linea de la Concepcion

Junta de Andalucia

PROVINCIA DE CORDOBA
NOMBRE DEL CENTRO PROVINCIA TITULARIDAD
Virgen de la Esperanza Cordoba Junta de Andalucia
Santo Angel Cordoba Obra Social y Cultural CAJASUR
El Molinillo Montilla APROSUB

PROVINCIA DE GRANADA

NOMBRE DEL CENTRO PROVINCIA TITULARIDAD
Luis Pastor Motril APROSMO
Jean Piaget Ogijares Junta de Andalucia
- L. Hermanas Hospitalarias del Sagrado
Purisima Concepcion Granada Corazén de Jests
Sagrada Familia Granada Obra Social Caja-Granada

PROVINCIA DE HUELVA

NOMBRE DEL CENTRO PROVINCIA TITULARIDAD
Sagrada Familia Huelva Junta de Andalucia
Virgen de la Cinta Huelva ASPAPRONIAS
PROVINCIA DE JAEN
NOMBRE DEL CENTRO PROVINCIA TITULARIDAD
Antonio Machado Ubeda Junta de Andalucia
Virgen de Linarejos Linares APROMPSI
PROVINCIA DE MALAGA
NOMBRE DEL CENTRO PROVINCIA TITULARIDAD
Santa Rosa de Lima Malaga Junta de Andalucia
Aspandem Marbella ASPANDEM
Dulce Nombre de Maria Malaga Olga Carranco de Linares
PROVINCIA DE SEVILLA
NOMBRE DEL CENTRO PROVINCIA TITULARIDAD
Cies Aturem Sevilla ATUREM
Virgen Macarena Sevilla Junta de Andalucia
Luis Braille Sevilla ONCE
Nuestra Sefiora de la Merced Osuna Junta de Andalucia
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El desarrollo de las visitas se efectud con presencia
de los responsables de los centros con los que se
comentd las incidencias que hubieran podido existir
en la cumplimentacion del cuestionario o aquellos
aspectos del mismo que merecian ser objeto de una
especial atencion. También, en el desarrollo de esta
actividad hemos tenido ocasion de reunirnos con los
profesionales que prestan servicios en los colegios,
tanto personal docente como no docente, quienes nos
expusieron sus consideraciones, inquietudes y de-
mandas respecto de la importante labor que vienen
ejerciendo con este tipo de alumnado.

Por otro lado, y con el espiritu de escuchar y aten-
der a todos los miembros que conforman esta comu-
nidad educativa, en cada uno de los centros visitados
se solicitdé de sus responsables que anunciara a pa-
dres y madres del alumnado la fecha de nuestra pre-
sencia en el colegio, ofreciéndoles la oportunidad de
entrevistarse con nosotros para que libremente nos
expusieran sus opiniones y nos relataran sus expe-
riencias en relacion con la atencién educativa que
reciben sus hijos e hijas asi como sus ventajas y defi-
ciencias, o sus inquietudes y problemas. En definitiva,
hemos querido conocer de primera mano sus viven-
cias y demandas.

Realmente el encuentro con estas personas ha re-
sultado sumamente enriquecedor y sus aportaciones
de mucha utilidad para acercarnos a este fenédmeno
educativo. En el capitulo correspondiente hemos trata-
do de recoger algunas de las experiencias contadas y
que, reiteramos, han permitido conocer otra faceta del
problema que afecta al alumnado escolarizado en los
centros de educacion especial y a sus familias.

Como resulta obvio, este trabajo no estaria comple-
to si el mismo se elabora sin contar con la colabora-
cion y participacion del movimiento asociativo. Por
ello, durante todo el proceso de elaboracion del Infor-
me hemos ido recabando informacién y colaboracion
de determinadas asociaciones, y con especial intensi-
dad de la Federacion de Organizaciones en favor de
Personas con Discapacidad Intelectual (FEAPS) ya
que la mayoria de las personas usuarias de este tipo
de ensefiaza son personas afectadas por este tipo de
discapacidad.

Del mismo modo y con idéntico propdsito se han
mantenido contacto con otras asociaciones con espe-
cial implicacién en esta realidad como son ASPACE o
la Organizacion Nacional de Ciegos Espafioles.

Por otro lado, los alumnos y alumnas de los centros
especificos precisan de unas atenciones y apoyos que
no solamente deben ser ofertados desde la Adminis-
traciéon educativa. Ciertamente, por las caracteristicas
de las discapacidades que padecen son personas a
las que los diferentes estamentos de la Administracion
deben prestar su apoyo.

Esta ha sido la razén que nos ha llevado a deman-
dar informacién y mantener entrevistas no sélo con los

responsables de la Administracion educativa, en con-
creto con la Direccidon General de Participacion e
Innovacion Educativa sino también con la Administra-
cién de Servicios Sociales, en este caso con la Direc-
cion General de Personas con Discapacidad.

Las visitas a los centros en los términos sefialados
asi como las entrevistas con las familias, los profesio-
nales y el movimiento asociativo nos ha permitido
tener una vision de conjunto de esta realidad educati-
va, complementaria de la informacién obtenida a raiz
del andlisis de los datos que obran en los cuestiona-
rios, mucho mas centrado en aspecto cuantitativos.

Una vez que los centros finalizaron el proceso de
envio de cuestionarios, se dieron por finalizadas las
visitas a los colegios y se mantuvieran las entrevistas
con los agentes implicados (familias, profesionales,
asociaciones y Administracion) se comenzé la redac-
cién del presente Informe cuyos resultados se hacen
publicos mediante el presente documento.

2.3. ESTRUCTURA

El presente Informe se divide en ocho capitulos y
un anexo documental.

El primero de los mencionados capitulos, la pre-
sentacion, se dedica a ofrecer las principales ideas
que sustentan este trabajo asi como sus objetivos y
una breve referencia a sus resultados.

El capitulo segundo -en el que se engloba este epi-
grafe- tiene como misidn justificar la eleccién de anali-
zar la realidad de los centros especificos de educacion
especial en Andalucia y en el mismo se efectia una
descripcion de las distintas actuaciones desarrolladas
para la elaboracion del estudio, concluyendo con una
exposicion sobre la estructura del Informe.

El siguiente capitulo tiene por objeto describir las
distintas actuaciones emprendidas por esta Institucion
en defensa de los derechos del alumnado afectado por
algun tipo de discapacidad, en orden a mejorar y com-
pensar las condiciones de escolarizacion del alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo, o
dirigidas a hacer posible que éste se beneficie de todos
los recursos que el sistema educativo puede ofrecerle.
Un hito importante en la atencién a este tipo de alum-
nado lo marco la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre,
de Ordenacion General del Sistema Educativo, por lo
que la descripcion de la actividad desplegada por esta
Defensoria en este asunto se realiza tomando como
principal referente la situacion educativa antes de su
entrada en vigor y con posterioridad a la misma.

Por su parte, el capitulo 4 del Informe bajo el titulo
“Marco juridico” incluye una referencia a los principa-
les instrumentos juridicos que, de un modo u otro,
tienen incidencia en la regulacién del proceso educati-
vo del alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo. En este ambito, se analiza, de un
lado, la normativa internacional, y de otro, la normati-
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va nacional y especifica de la Comunidad Auténoma
de Andalucia, distinguiendo aquellas normas que
contienen referencia a la discapacidad de aquellas
otras que contemplan la ordenaciéon educativa con
incidencia en la realidad que se estudia.

Las conclusiones de la labor de investigacion reali-
zada a raiz del cuestionario remitido a todos los cen-
tros especificos de educaciéon especial andaluces
quedan recopiladas en el capitulo 5.

Esta parte del Informe analiza cuantitativamente la
realidad de la atencion educativa que recibe el alum-
nado objeto de estudio, partiendo de la base de los
distintos datos e informaciones proporcionados por los
responsables de la cumplimentacion del cuestionario.
Toda esta informacion ha sido debidamente analizada
y valorada con la ayuda del programa estadistico
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).

El esquema seguido coincide con las cuestiones
suscitadas en el referido cuestionario (alumnado,
profesionales, familias, organizacién, servicios com-
plementarios, infraestructuras, conciertos educativos y
relaciones institucionales y alianzas). No obstante, las
potencialidades del mencionado programa han permi-
tido realizar interesantes vy significativas conclusiones
relacionando entre si cuestiones de los distintos blo-
ques que conforman el sefialado cuestionario.

En otro orden de cosas, el siguiente capitulo, el
numero 6, recoge las opiniones de distintos compo-
nentes de la comunidad educativa que tiene relacion
con el estudio. En este contexto, hemos oido los
testimonios de muchos padres y madres que tienen
a sus hijos escolarizados en centros especificos.
Estos encuentros se han producido con ocasién de
las visitas que hemos realizado a los distintos cen-
tros escolares. También los profesionales que pres-

tan sus servicios en este tipo de centros han tenido
ocasion de exponernos sus inquietudes, reivindica-
ciones o preocupaciones, del mismo modo que han
aportado ideas para mejorar la atencién a los alum-
nos y alumnas.

El movimiento asociativo -como no podia ser de
otro modo- ha tenido un importante protagonismo en
la elaboracion del presente Informe. Por esta razon,
muchas de sus reivindicaciones quedan recogidas en
el mismo.

El capitulo 7, bajo el titulo “Conclusiones y Valora-
ciones”, contiene un analisis valorativo de la realidad
de la atencion educativa que recibe el alumnado esco-
larizado en los centros especificos de educacion es-
pecial de Andalucia conforme a la investigacion y
metodologia utilizada para este estudio. Pero también
en esta parte del Informe se describe pormenoriza-
damente todas aquellas conclusiones sobre los distin-
tos aspectos analizados.

El ultimo capitulo, el numero 8, recoge un com-
pendio de Recomendaciones y Sugerencias dirigidas
a las Administraciones publicas con una doble finali-
dad. Por un lado, la Institucién aporta posibles solu-
ciones para algunos de los problemas detectados v,
por otro, se pretende apuntar pautas o acciones
convenientes para mejorar la calidad de la atencion
educativa que recibe el alumnado de los centros
especificos.

Finalmente, el Informe incluye un Anexo documen-
tal en el que se recogen tres documentos: El cuestio-
nario remitido y cumplimentado por los responsables
de los centros; la relacion de los 59 centros especifi-
cos de educacion especial de Andalucia y, ademas,
un indice de los distintos graficos y tablas que apare-
cen en el Informe.

3. ACTUACIONES DE LA INSTITUQION EN DEFENSA DEL ALUMNADO CON NECESIDA-
DES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

La Institucion ha venido prestado —como hemos
sefalado- una singular atencion a la defensa de los
derechos del alumnado con necesidades especificas
de apoyo educativo debidas a sus capacidades perso-
nales de orden fisico, psiquico, cognitivo o sensoriales
por tratarse de uno de los colectivo mas desprotegidos
y desfavorecidos de nuestra sociedad.

Para la consecucion de este objetivo hemos venido
postulando la necesidad de hacer realidad en el ambi-
to educativo el principio integrador proclamado respecto
de las personas con discapacidad en el articulo 49 de
la Constitucién, reclamando la adopcion por los pode-
res publicos de politicas eficaces que permitan la
integracion de las personas con discapacidad en el
sistema educativo.

Muchas han sido las actuaciones emprendidas por
esta Defensoria, a instancias de la ciudadania o de

oficio, para mejorar y compensar las condiciones de
escolarizacion del alumnado con necesidades educa-
tivas especiales, o dirigidas a hacer posible que éste
se beneficie de todos los recursos que el sistema
educativo puede ofrecerle. Ello sin olvidar el impulso
de aquellas otras medidas mas innovadoras que, de
una u otra forma, faciliten la accién compensatoria de la
realidad educativa a este sector de la poblacién escolar
que reclama de especiales atenciones y apoyos.

3.1. ACTUACIONES ANTERIORES A LA ENTRA-
DA EN VIGOR DE LA LEY ORGANICA DE ORDE-
NACION GENERAL DEL SISTEMA EDUCATIVO
(LOGSE)

Una visién historica de esta realidad nos debe lle-
var a recordar que el proceso de integracion educativa
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de las personas con discapacidad experimenta en
nuestro pais un importante avance con la promulga-
cién del Real Decreto 334/1985, de 3 de marzo, de
Ordenacién de la Educacién Especial, al pasar del
mero reconocimiento tedrico o constitucional al proce-
so de incorporacién paulatina a los centros educativos
del alumnado con discapacidad.

Pero sin duda, el punto de inflexiéon respecto de la
integracion de este colectivo y paralelamente de las
actuaciones de la Institucion en la materia que se
analiza lo constituye la entrada en vigor de la Ley
Organica 1/1990, de 20 de noviembre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo. Esta norma disefia
una politica de integracién educativa de las personas
con discapacidad que tiene como objetivo la escolari-
zacion en centros docentes ordinarios de todo el
alumnado discapacitado fisico o psiquico a excepcion
de aquellos que presenten un grado de discapacidad
que haga necesario un nivel de atencién especializa-
da que sélo pueda serle ofrecido en aulas de educa-
cion especial 0, en los casos mas extremos, en cen-
tros especificos de educacion especial.

Es a partir de este momento cuando la Defensoria
abandona la mera defensa tedrica del principio inte-
grador en el ambito educativo para entrar de lleno en
la labor de supervisién del cumplimiento de los pode-
res publicos de las obligaciones concretas que dicha
Ley impone respecto de la conformacion de un siste-
ma educativo integrador y no excluyente de las perso-
nas con discapacidad.

Con anterioridad a la promulgaciéon de la mencio-
nada norma, esta Institucion se debié limitar a procla-
mar la necesidad de articular férmulas que hiciesen
realidad lo dispuesto en el Real Decreto 334/1985, y a
atender las quejas de ciudadanos y ciudadanas que
venian a cuestionar la aplicaciéon de la Administracién
de dicha norma, en especial por lo que se referia a la
posibilidad de prérroga de la entonces Educacion
General Basica (EGB), en régimen de educacion
especial hasta los 18 afios. Siendo asi que en muchas
ocasiones los padres demandaban dicha continuidad
para el alumnado rechazando la medida alternativa
propuesta por la Administraciéon de escolarizar al
alumno o alumna en centros especificos.

En otras ocasiones, las reclamaciones hacian refe-
rencia a deficiencias en el funcionamiento o acerca de
la escasez de medios personales y materiales de los
centros especificos de educacion especial que ponian
en tela de juicio la calidad de la atencién educativa
que recibia este alumnado.

Pero de entre todas las quejas que recibiamos sobre
este asunto, nos causaban especial preocupacion aque-
llas que denunciaban supuestos de ausencia de escola-
rizacion de menores. Nifios y nifias que sistematicamen-
te eran excluidos del proceso educativo y condenados a
permanecer semiocultos en el domicilio familiar, funda-
mentalmente por problemas de infraestructuras pero

también debido a una falta de conciencia de la igualdad
de derechos que asistia en el ambito educativo al alum-
nado con discapacidad respecto de los demas.

3.2. ACTUACIONES POSTERIORES A LA ENTRA-
DA EN VIGOR DE LA LEY ORGANICA DE ORDE-
NACION GENERAL DEL SISTEMA EDUCATIVO
(LOGSE).

Como hemos sefialado, las pretensiones formula-
das en los expedientes de quejas sufrieron una impor-
tante transformacion tras el establecimiento de la
politica de integracién del alumnado con necesidades
educativas especiales por discapacidad que proclamo
la Ley Organica de Ordenacién General del Sistema
Educativo.

Y es que esta nueva politica de integracion educa-
tiva de las personas con discapacidad planteaba unos
objetivos dignos de elogio pero dificiles de conseguir.
En efecto, para hacer efectiva esta integracion era
necesario previamente dotar a los centros escolares
ordinarios de unas condiciones materiales (supresion
de barreras arquitecténicas, instalaciones y equipa-
mientos adaptados) y de unas dotaciones de personal
especializado (logopedas, fisioterapeutas, psicélogos,
médicos, etc.) que permitieran atender adecuadamen-
te las necesidades educativas especiales de estos
alumnos y alumnas. Unas condiciones materiales y
unas dotaciones personales que exigian, a su vez, de
un esfuerzo inversor de tal magnitud que ciertamente
nuestra Administracion educativa no estaba en condi-
ciones de afrontar, al menos, no de una forma genera-
lizada e inmediata.

Consciente de las limitaciones que imponia esta
nueva realidad educativa, el legislador previéo un
plazo dilatado de tiempo para hacer efectivos los
distintos compromisos de mejora del sistema educa-
tivo que contenia la LOGSE. Partiendo de la base de
la imposibilidad de cambiar de la noche a la mafana
toda una red de centros y dotarse de los especialistas
precisos, se establecié un periodo transitorio durante
el cual las diferentes Administraciones con competen-
cias educativas deberian adaptar su red de centros y
sus plantillas profesionales a las nuevas exigencias
derivadas de la integracion de los discapacitados.

Asi las cosas, lo légico hubiera sido que la Admi-
nistracion educativa andaluza disefiara un plan de
etapas para la integracion paulatina y gradual de las
personas con discapacidad en los centros docentes
ordinarios, una vez los mismos fueran siendo dotados
con los medios necesarios para afrontar dicha inte-
gracion en condiciones adecuadas. Paralelamente a
la ejecucion de este plan de etapas se iria producien-
do la extincion o sustancial reducciéon de la red de
centros especificos de educaciéon especial que hasta
la aparicion de la LOGSE constituian la Unica opcion
para este tipo de alumnado.
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Sin embargo, la divulgacién generalizada entre la
ciudadania de los nuevos derechos derivados de la
LOGSE, sin hacer matizaciones sobre temporalidad o
periodos transitorios, generé en los primeros afios de
aplicacion de la norma grandes expectativas entre la
comunidad educativa que se tradujeron en una autén-
tica eclosion de demandas de escolarizacion de alum-
nos y alumnas discapacitados en centros ordinarios.
Unas demandas que la Administracion estaba obliga-
da a escuchar y atender por mucho que sus respon-
sables eran conscientes de que la mayoria de estos
centros no contaban con infraestructuras ni medios
personales adecuados para desarrollar esta funcion.

El resultado fue una auténtica huida hacia delante
de la Administracién educativa proclamando la inte-
gracion como un éxito en lugar de como un objetivo a
cumplir, lo que le llevaba a aceptar numerosas solici-
tudes de escolarizaciéon de personas con discapacidad
en centros docentes ordinarios, configurados precipi-
tadamente como centros de integracion pese a no
reunir los requisitos esenciales exigidos por la vigente
normativa para merecer tal calificacion.

Por ello, durante mucho tiempo esta Defensoria
puso en tela de juicio la politica informativa seguida
por la Administracién educativa en esta materia ya
que no considerabamos acertado anteponer la difu-
sion entre la ciudadania de las proclamas y logros de
la integracion a la efectiva consecucién de los mismos
0, cuando menos, a su plena extension a todos los
centros y niveles educativos.

Como era de esperar, una vez que padres y ma-
dres del alumnado comprueban que el centro carecia
de personal especializado para atender debidamente
las necesidades de sus hijos e hijas, o que contaba
con barreras arquitecténicas que impedian el normal
desenvolvimiento, comienzan a presentar todo tipo de
denuncias y reclamaciones exigiendo de la Adminis-
tracion educativa la subsanacion de estas deficien-
cias. En este sentido, muchas fueron nuestras inter-
venciones, a partir de este momento, dirigidos a solu-
cionar las deficiencias detectadas.

Tras la admision a tramite de las quejas, habitual-
mente la Administracion educativa no soélo aceptaba la
autenticidad de las carencias denunciadas, sino que
ademas trataba de solucionarlas o se comprometia a
ello. Pero con todo, lo cierto era que la Administracion
educativa andaluza, en vez de seguir el procedimiento
correcto que obligaria a dotar primero a los centros
con los medios necesarios para poder considerarlos
centros de integracion, y posteriormente escolarizar
en los mismos a discapacitadas, habia optado por el
sistema inverso, es decir, calificar a un centro ordina-
rio como centro de integracidn, -aunque no contara
con los medios necesarios para merecer tal califica-
cion-, admitir todo tipo de solicitudes de escolarizaciéon
de personas con discapacidad, y sélo cuando se reci-
bian las protestas o intervenia esta Institucion, se

dotaba al centro correspondiente de los medios per-
sonales y materiales indispensables para ser conside-
rado un auténtico centro de integracion.

Por otro lado, este tipo de escolarizacion, a la luz
de la normativa vigente, era para todos los centros
sostenidos con fondos publicos, con independencia de
su titularidad, por lo que no existia impedimento legal
para que un alumno o alumna con discapacidad solici-
tara su escolarizacion en un centro concertado. No
obstante, observabamos una importante desigualdad
entre ambos centros, publicos y concertados, a la
hora de escolarizar al alumnado con necesidades
educativas especiales con discapacidad.

Esta realidad llegaba a esta Institucion en forma de
quejas de padres que denunciaban que los centros
concertados venian poniendo todo tipo de trabas e
inconvenientes al alumnado con discapacidad, ampa-
rados en una supuesta falta de medios personales y
materiales para una correcta atencion educativa, y
que se complementaban con recomendaciones a los
padres de que en los centros publicos estarian mejor
atendidos.

Asi padres y madres expresaban que estas accio-
nes entraban dentro de un plan estratégico de los
centros concertados de no escolarizar al alumnado
con discapacidad en la creencia que su presencia en
las aulas disminuye la calidad de la docencia imparti-
da en la misma.

Estas denuncias eran siempre recogidas con las
debidas cautelas por nuestra Institucion dado que
nunca pudimos acceder a datos fehacientes que justi-
ficaran su veracidad o falsedad, si bien, lo Unico cons-
tatado era la desigualdad anunciada entre la escolari-
zacion de este tipo de alumnado entre centros publi-
cos y concertados y la gran demanda de plazas que
habitualmente reciben los ultimos.

Del mismo modo, eran frecuentes las quejas y re-
clamaciones en las que los padres del alumnado
discapacitado cuestionaban la decision de la Adminis-
tracion respecto de la escolarizacion de sus hijos e
hijas. Esta discrepancia surgia con relacién a la op-
cién por la escolarizacion en un centro de educacion
especial en lugar de un centro ordinario o viceversa.

La normativa vigente estipulaba que la Administra-
cién educativa era la competente para determinar
sobre el tipo de centro y la modalidad educativa en
funcién del dictamen emitido por los Equipos de
Orientacion Educativa (EOE) y previa audiencia de
padres y madres.

Nuestra intervencion en este tipo de quejas se rea-
lizaba siempre bajo cuatro premisas: Prioridad total de
los intereses del nifio o la nifia sobre los de la Admi-
nistracion educativa o los de sus padres; respeto
absoluto a la decisidn de los expertos que son quie-
nes deben tener la Ultima palabra en estos asuntos;
procurar que la opiniéon y deseos de la familia sean
tomados en consideracion a la hora de adoptar una
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decision definitiva; y tratar, en la medida de lo posible,
que la decisiéon final sobre la escolarizacién cuente
con el acuerdo y la aceptacion de todas las partes
implicadas.

En todo caso, este cambio de concepcion respecto
de la educacién del alumnado con discapacidad supu-
so un importante incremento de las quejas que se
venian tramitando en la Institucion en materia educati-
va en afos precedentes, fruto de la litigiosidad deriva-
da de la extensién de la integraciéon educativa a nue-
vos centros escolares y de la mayor difusién entre la
comunicad educativa de los derechos conexos a la
integracion educativa.

3.2.1. Tras una década de vigencia de la Ley
Organica de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE).

Pese a que la integracion educativa oficial ha ido
siempre por delante de la integracion real, como con-
secuencia de que muchos centros recibian la denomi-
nacion de “integracion” sin contar con los medios
personales y materiales, justo es reconocer que la
realidad educativa andaluza en el ambito de la inte-
gracion educativa habia evolucionado de forma sus-
tancial, hasta el punto de que una década después de
la promulgacién de la LOGSE ya se podia hablar de
una auténtica "revolucién" en este campo. Y aunque
no fuese de una forma muy ortodoxa por las razones
sefialadas, lo cierto es que habiamos pasado en muy
poco tiempo de una realidad caracterizada por los
centros de educacion especial como Unica alternativa
educativa para el alumnado con discapacidad a un
sistema abierto que considera la integracion de este
alumnado discapacitado en centros ordinarios como el
sistema normal para su atencion educativa. Un siste-
ma que contaba ya con un numero ciertamente eleva-
do de centros ordinarios adaptados para la integracion
educativa y con abundantes aulas de educacion es-
pecial dentro de centros ordinarios, que permitian
ofrecer a estos alumnos y alumnas un abanico amplio
de posibilidades, orientadas todas ellas a facilitar su
integracion futura en la sociedad.

Mientras, como hemos expresado, la atencién edu-
cativa del alumnado en centros especificos quedaba
relegada a un segundo plano, estando reservados
estos ultimos soélo y exclusivamente para los casos
mas extremos de discapacidad en los que resultaba
imposible la integracion en centros ordinarios. Conse-
cuencia de ello fue un vertiginoso descenso de las
solicitudes de escolarizacion en estos centros hasta
niveles impensables en épocas anteriores, y las pato-
logias del alumnado eran las mas agudas del cuadro
de discapacidades.

Pero una década después del inicio del proceso de
integracion mencionado, las quejas ponian de relieve
que junto a los grandes avances seguian perviviendo

importantes carencias en materia de dotacién de
personal especializado y material adaptado para
atender al alumnado discapacitado que pasaban a
integrarse en el sistema educativo. Unas carencias
que, aunque puedan reputarse como légicas o justifi-
cadas en determinadas ocasiones, no dejaban de
producir un importante nivel de frustracién entre las
familias que las padecen.

Especialmente preocupantes nos parecian los
problemas derivados de las carencias existentes en
muchos centros docentes en materia de medios
personales especializados tales como monitores,
cuidadores o profesores de educacion especial, ya
que detectamos un elevado grado de dificultad por
parte de la Administracion educativa a la hora de
cubrir estos puestos de trabajo o sustituir las bajas
que se producen, y no por una falta de voluntad, sino
por graves dificultades para contratar al personal
especializado que se requiere.

Mientras que las carencias materiales o de equi-
pamientos, tales como barreras arquitectonicas,
materiales adaptados, etc., parecian ir solventando-
se paulatinamente y a buen ritmo en los centros
andaluces que acogen a menores con discapacidad,
los déficit de personal especializado se convertian
en bastantes ocasiones en problemas irresolubles
para algunos centros, o al menos en problemas que
no eran capaces de resolver con la inmediatez que
demandan estas situaciones por el tipo de persona
afectada.

Por ello, desde nuestra Defensoria, en el conven-
cimiento de que la carencia de personal especializado
para atender al creciente numero de personas disca-
pacitadas integradas en el sistema educativo ordinario
es un problema grave, demandamos de la Administra-
cion de un tratamiento serio para encontrar soluciones
rapidas que evitasen un empeoramiento de la situa-
cién y pongan en tela de juicio la realidad de la inte-
gracion educativa en nuestros centros docentes, es-
pecialmente en los centros docentes que imparten el
nivel de educacion secundaria.

Estas denuncias respecto de la educacion secun-
daria, si bien ponian de relieve un esperanzador in-
cremento en la duracion del periodo de escolarizacion
del alumnado con discapacidad, que comenzaba a
alcanzar de forma generalizada los niveles superiores
de la ensefianza, por otro lado revelaban la falta de
prevision de la Administracion educativa en la dota-
cion de medios de integracidn en estos niveles educa-
tivos, con el riesgo que ello implica de frustrar los
procesos integradores que se habian venido desarro-
llando con gran acierto en educacion primaria.

Sin embargo, la Administracion debia enfrentarse a
unos retos o desafios de futuro, que debian ser afron-
tados con éxito para garantizar la integracion educati-
va de modo que ésta no se convirtiera Unicamente en
un breve episodio pasajero de la trayectoria educativa
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de este alumnado, circunscrito sélo a los niveles pri-
marios de la ensefianza, sino que debia ser planifica-
do con miras mas amplias posibilitando que el alumno
pudiera acceder a la ensefianza secundaria, conti-
nuando con el bachillerato o la formacion profesional y
culminando en la Universidad.

Retos bastante dificiles de conseguir por la comple-
jidad que supone la diversidad de opciones formativas
que se dan en todos los niveles educativos y por la
dificultad que comporta encontrar soluciones conjun-
tas o generales para unos problemas educativos que
cada vez tienden a ser mas individualizados. Es por
ello que la Administracion educativa tenia por delante
una dificil y ardua tarea que le exigiria un gran esfuer-
zo tanto de medios como de imaginacion.

A comienzos del afio 2000, junto con las reclama-
ciones referentes carencia de medios personales y
materiales en los centros de integracién, comenzé a
surgir un nuevo debate -que también tuvo su reflejo en
las actuaciones de esta Institucién- que enfrentaba a
quienes eran partidarios del denominado principio de
integracién con quienes proclamaban el principio de
especializacion.

Se trata de un debate centrado en la determinacion
de cual debe ser el criterio preponderante a la hora de
escolarizar a un alumno con discapacidad. Los partida-
rios del principio de integracién consideran que debe
primarse la escolarizacién en el centro docente mas
proximo al domicilio del alumno o alumna como ele-
mento esencial para fomentar su socializacién, con
independencia de la mayor o menor idoneidad de dicho
centro para atender la concreta discapacidad del alum-
no. Por el contrario, los defensores del principio de
especializacion abogan por escolarizar a los discapaci-
tados en centros especializados en funcion del tipo de
discapacidad que padezcan, valorando en un segundo
lugar el criterio de proximidad al domicilio familiar.

En defensa del principio de integracion suele adu-
cirse el derecho del discapacitado a ejercitar el princi-
pio de libre eleccion de centro docente en igualdad de
condiciones con el alumnado sin discapacidad. Sus
partidarios reivindican la escolarizacion del alumnado
en el centro docente de su eleccion como un elemento
fundamental para dar efectividad a los derechos cons-
titucionales de igualdad y no-discriminacion, y como
base esencial para su proceso de socializacion. En-
tienden estas personas que la escolarizacion del
alumnado en un centro docente proximo al domicilio
familiar es indispensable para favorecer la socializa-
cion del discapacitado dentro de su propio entorno.
Obviamente, para los partidarios de este principio la
Administracién viene obligada a facilitar al centro
elegido todos los medios personales y materiales
necesarios para atender debidamente la discapacidad
del alumno.

Por el contrario, los que defienden el principio de
especializacion consideran que el elemento esencial

para propiciar una adecuada formacion y una poste-
rior socializacidon de este tipo de alumnado es ofrecer
al mismo una atencidon especializada de alto nivel,
para lo cual se requieren un conjunto de medios per-
sonales y materiales que, por su grado de especiali-
zacion y por su elevado coste, unicamente pueden
ofertarse de forma conjunta para un limitado ndmero
de centros docentes. Entienden estas personas que
los centros ordinarios de integracién deberian espe-
cializarse por tipos de discapacidad —centros para
discapacitados motéricos, autistas, auditivos, visuales,
etc.— de forma tal que pueda dotarse a los mismos
con los mejores medios personales y materiales para
ofrecer una atencién de calidad en funcién del tipo de
discapacidad. Obviamente, para los partidarios de
este principio el derecho de libre eleccion de centro
debe quedar restringido a aquellos centros que atien-
dan al concreto tipo de discapacidad de que se trate.

El principio integrador es esgrimido con mas fre-
cuencia por las familias, mientras el principio de espe-
cializacion es aducido por la Administracion como
justificacion a la decision de escolarizar a un alumno o
alumna en un centro diferente del inicialmente selec-
cionado por la familia.

En ocasiones estos principios entran en contradic-
cion en un supuesto concreto y el conflicto subsiguien-
te se residenciaba en esta Institucion en forma de
queja, lo cual nos obligd a pronunciarnos sobre cual
de los dos debe prevalecer.

En este sentido, la posicion de esta Institucion es
de pleno respeto hacia ambos principios, aunque con-
sideraba —como premisa fundamental- que la decision
sobre cudl deba prevalecer es algo que no deberia
estar normativamente estipulado de una forma rigida
sino que deberia determinarse en cada supuesto con-
creto atendiendo a las diferentes circunstancias que
concurran en el caso.

En segundo lugar consideramos que, con caracter
general, deberia intentarse compaginar ambos princi-
pios: por un lado, habria que hacer todo lo posible
para atender siempre el deseo de las familias sobre el
centro en que desean escolarizar a su hijo o hija con
discapacidad, aportando al centro seleccionado los
medios personales y materiales que resulten indis-
pensables para su atencién. Por otro lado, deberia
existir un numero de centros docentes especializados
en la atencion de determinadas discapacidades y con
una dotacion especifica de personal y material, que se
ofertarian a las familias como alternativa al centro
seleccionado cuando las condiciones del mismo no
sean las mas iddneas para atender el tipo de discapa-
cidad que padece el alumno.

En principio, este sistema resultaba aceptable y
viable tanto para las familias como para la propia
Administracion. No obstante, el problema surgia
cuando se opta por el centro mas cercano al domicilio
y el alumno presenta un tipo de discapacidad que

Pag. 16

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia



28 de diciembre de 2010

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

BOPA 589

requiere de atenciones complejas y costosas y/o es el
Unico alumno discapacitado que selecciona dicho
centro. En esos casos, se plantea la disyuntiva de si
es légico que la Administracion venga obligada a
destinar un importante nimero de recursos humanos
y materiales para la atenciéon de un Unico alumno o si
seria mas racional que se derivara necesariamente
hacia un centro ya dotado con esos medios aunque
no sea el seleccionado por la familia.

Esta disyuntiva entre los principios de integracion y
especializacion tuvo un importante avance tras la
promulgacion del Decreto 142/2002, de 14 de mayo,
por el que se establece la Ordenacion de la atencion
educativa a los alumnos y alumnas con necesidades
educativas especiales asociadas a sus capacidades
personales. Esta norma reglamentaria, que desarrolla
la Ley de Solidaridad en la educacion de Andalucia,
por lo que respecta a la educacion especial, recoge el
principio de sectorizacion de la respuesta educativa.

Asi, en el articulo 5 del mencionado Decreto, al es-
tipular los objetivos de la norma se incluye planificar la
escolarizacion de manera equilibrada en cada una de
las zonas educativas de acuerdo con el principio de
sectorizacion, disposicion que se completa con la
contenida en el articulo 15 en virtud del cual la Conse-
jeria de Educacion podia organizar la escolarizacion
de los alumnos y alumnas con necesidades educati-
vas especiales asociadas a un mismo tipo de disca-
pacidad, con caracter preferente, en determinados
centros educativos ordinarios, cuando la respuesta
educativa requiera el empleo de equipamiento singu-
lar o la intervencion de profesionales especializados
de dificil generalizacion. Asimismo, se legitimaba para
especializar determinadas aulas o centros especificos
de educacion especial.

La aplicacion de este principio de sectorizacion im-
plica, por tanto, una cierta relegacion del derecho de
libre elecciéon de centro de las familias, ya que se
antepone al mismo la necesaria especializacion del
centro docente y la existencia de los medios persona-
les y materiales necesarios para la atenciéon de las
necesidades educativas especificas del menor.

De todo lo cual, cabe deducir que la escolarizacién
del alumnado con discapacidad se orientara por la
Administracién hacia aquel centro, de entre los situa-
dos en zonas préximas al domicilio familiar, que cuen-
te con los medios personales y materiales necesarios
para atender el tipo de discapacidad del alumno, salvo
en aquellos casos en que el elevado grado o el tipo de
discapacidad hagan aconsejable su escolarizacion en
alguno de los centros docentes que se pretenden
especializar para la atencion especifica de los diferen-
tes tipos de discapacidades.

En principio, nada cabe aducir en contra de estos
criterios de escolarizacion, que parecen légicos y
razonables. No obstante, los problemas persisten en
la actualidad por las carencias que todavia existen en

cuanto que los medios personales y materiales de
educacion especial determinan la inexistencia en el
entorno mas inmediato de una persona con discapa-
cidad de un centro con los recursos necesarios para
atender sus necesidades educativas especiales y
obligan a un alejamiento excesivo del mismo respecto
de su entorno socio-afectivo.

Como ya hemos apuntado, desde esta Institucion
hemos venido poniendo de relieve que la Administra-
cion debe respetar el derecho de eleccién de centro
de los padres, poniendo los medios necesarios para
una correcta atencion al alumno o alumna, salvo que
el tipo o grado de discapacidad que padezca sea de
tales caracteristicas que demande unos medios per-
sonales o materiales tan especificos y complejos que
resulte mas razonable su escolarizacion en un centro
especializado.

Entendemos que el éxito en una politica que dice
propugnar la integracion educativa del alumnado con
discapacidad debe medirse por la capacidad de la
Administracion de solventar los déficit educativos de
estas personas sin acudir a medidas de discriminacion
o limitacion de derechos que no esté absolutamente
justificada en términos de satisfaccion del interés
superior del menor. Esto supone que sélo sera acep-
table que se limite el derecho de libre eleccion de
centro cuando se acredite que dicho sacrificio es
necesario y conveniente para ofrecer al menor una
mejor atencion educativa en funcién de su tipo o gra-
do de discapacidad. Cuando dicha limitacién es con-
secuencia de una deficiente dotacion por la Adminis-
tracion de medios y recursos, la misma deviene in-
aceptable y debe ser cuestionada.

Esto implica que si el dictamen de escolarizacion
que obliga a un alumno o alumna con discapacidad a
escolarizarse en un centro diferente del inicialmente
seleccionado, no esta motivado por la necesidad de
que reciba una atencién muy especializada que soélo
el centro designado puede darle, sino que su razén de
ser estriba en la falta de medios -por imprevision o
falta de dotacion- del centro inicialmente seleccionado
por la familia, la postura de esta Institucion ha viendo
siendo la de demandar que se proceda a la cobertura
de esos medios en el centro elegido por la familia y se
posibilite la escolarizacion del alumnado en el mismo.

En cualquier caso, continuamos asistiendo a con-
flictos entre las familias y la Administracion en torno al
grado o al tipo de discapacidad que justifica la remi-
sion de un alumno o alumna a un centro especializado
para determinada discapacidad. En ocasiones son las
familias las que insisten en que el alumno asista a un
centro especializado frente al criterio de la Administra-
cién, mientras que en ofras ocasiones las familias se
resistiran a escolarizarlo en un centro especializado
que se encuentre alejado de su domicilio insistiendo
que en que se dote de los medios necesarios al centro
inicialmente elegido.
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3.2.2. Tras dos décadas de vigencia de la Ley
Organica de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE).

Transcurridos 20 afios de la promulgacion de la
LOGSE, las quejas que con mas frecuencia se repiten
en la actualidad tienen como tema central la falta de
personal de los centros de integracion, en especial los
monitores de educacién especial, y los problemas de
barreras arquitectonicas en los centros escolares.

Respecto del primero de ellos, los monitores de
educacioén especial es una figura cada vez mas de-
mandada por centros y familias y que se ha relevado
como clave para lograr la efectividad plena del dere-
cho a la integracion educativa del alumnado con dis-
capacidad que proclama nuestro ordenamiento juridi-
co.

Son muchas las quejas que recibimos de familias
denunciando la carencia de dotacion de monitor en el
centro donde se encuentra escolarizado su hijo o hija,
afectado por algun tipo de discapacidad. El resultado
de nuestras gestiones suele ser finalmente favorable
en la mayoria de los casos, en la medida en que el
problema de fondo acaba por solucionarse, unas
veces con cierta prontitud -se dota al centro de moni-
tor antes de que transcurra el primer trimestre del
curso- otras con un inaceptable retraso -la Administra-
cion no dota al centro de monitor hasta el segundo o
incluso el tercer trimestre del curso-.

Pero pese a su resolucion final favorable, subsiste
la conciencia de una deficiente actuacion de la Admi-
nistracion que, aunque conoce con antelacion las
necesidades de dotacién de los centros por disponer
del oportuno dictamen de escolarizacién, no acierta a
cubrir dichas necesidades con la celeridad debida
para evitar que el alumnado con discapacidad y sus
familias deban pasar el calvario de un inicio de curso -
a veces casi todo el curso- perdido en términos edu-
cativos y marcado por un constante peregrinar entre
dependencias administrativas que se revelan inefica-
ces para solventar su problema, y que les hacen ser
dolorosamente conscientes de que la discapacidad
sigue siendo todavia un elemento de discriminacion
para el pleno ejercicio del derecho a la educacion.

Las situaciones mas preocupantes se producen en
aquellas quejas que no culminan favorablemente
dentro del curso escolar y sélo consiguen una prome-
sa de la Administracion de que el préximo curso el
monitor escolar estara en el centro. En estos casos
estamos ante auténticas vulneraciones del derecho a
la educacién de las personas afectadas, ya que los
mismos deben optar entre permanecer en sus casas -
0 en una guarderia si cuentan con edad para ello-
retrasando asi su edad de incorporacién escolar, o
bien acudir al centro pese a no recibir la atenciéon
minima a la que tienen derecho y de la que depende
su progreso educativo.

Del mismo modo, nos parecen sumamente graves
los casos que se solucionan, no enviando el monitor al
centro, sino desplazando al alumno o alumna a otro
centro docente, no elegido por su familia y en muchas
ocasiones indeseado, como Unica alternativa ante la
incapacidad de la Administracion para dotar al centro
del oportuno monitor. En estos casos, la vulneraciéon
de derechos afecta directamente a la posibilidad de
libre eleccion de centro, que se ve conculcada, no por
el tipo o el grado de discapacidad del alumno o alum-
na, sino por un mal funcionamiento de la Administra-
cion.

Para justificar este mal funcionamiento, la Adminis-
tracion suele arglir cuestiones de dotaciéon presu-
puestaria, dilaciones en los procedimientos de selec-
cién de personal o disfuncionalidades en la configura-
cion de las relaciones de puestos de trabajo de los
centros.

A nuestro entender no son excusas aceptables, ya
que si un alumno o alumna discapacitado es escolari-
zado en un centro contando con el preceptivo dicta-
men de escolarizacion tiene derecho a esperar de la
Administracién que haya adoptado las medidas orga-
nizativas necesarias para que sean atendidas ade-
cuadamente sus necesidades educativas, al igual que
cualquier otro alumno. O incluso, abundando mas en
la cuestion, deberia tener aun mas garantizada la
atencion educativa que el resto del alumnado puesto
que su propia discapacidad ya le hace afrontar su
proceso formativo en una posicion de desfavoreci-
miento que se vera agravada por una mala gestion
administrativa.

La existencia de barreras arquitectonicas que impi-
den una completa accesibilidad en los centros docen-
tes andaluces contina siendo denunciada por esta
Institucion afio tras afio, haciéndonos eco de las que-
jas recibidas de ciudadanos y ciudadanas por igual
motivo.

Somos conscientes que el numero de edificios es-
colares gestionados por la Consejeria de Educacion
es muy elevado, del mismo modo que conocemos el
importante numero de dichos edificios que son de
construccion antigua y, en todo caso, anteriores a la
promulgacion de la LOGSE y otras normas que han
venido a dictaminar la necesidad de que los edificios
publicos sean plenamente accesibles y que precisan
de importantes obras de reforma para adecuarse a las
prescripciones de accesibilidad contenidas en dicha
norma.

Desde la fecha de aprobacién de la LOGSE han si-
do muchos los centros docentes de nueva construc-
ciéon edificados en Andalucia, asi como los centros
antiguos sometidos a importantes obras de reforma o
adaptacion. Logicamente, todos estos centros, por
imperativo legal, estan plenamente adaptados y cum-
plen las prescripciones legales de accesibilidad para
discapacitados. El avance experimentado, por tanto,
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en esta materia en Andalucia ha sido ciertamente
importante y digno de ser resaltado por el tamafio del
reto a superar.

No obstante, pese a los esfuerzos realizados, sigue
existiendo en Andalucia un numero muy significativo
de centros docentes que cuentan con barreras arqui-
tecténicas que, total o parcialmente, impiden la acce-
sibilidad plena a los mismos del alumnado afectado
por discapacidades fisicas que les dificultan el despla-
zamiento.

Nuestra intervencion en estos expedientes de que-
ja ha tratado de combinar la prudencia en el posicio-
namiento juridico, con la firmeza en la exigencia de un
derecho que se nos antoja esencial e inalienable.

La prudencia ha sido debida fundamentalmente a
la consideracion de que la mera persistencia de barre-
ras arquitecténicas en los centros docentes no com-
portaba una situacién contraria a derecho, en la medi-
da en que la normativa que estipulaba la accesibilidad
plena venia sufriendo sucesivas postergaciones en su
entrada en vigor. Esta situacion de postergacion legal
continuada de la obligacion de adaptar los centros
docentes a las normas sobre accesibilidad, ha venido
obligando a esta Institucién a tener que argumentar su
intervencion en los expedientes de queja recibidos,
basandose, no en la existencia de ilegalidad en la
actuacion administrativa, sino en la incongruencia que
suponia que la Administracion escolarizase estudian-
tes con discapacidad fisica en un centro docente que
presentaba barreras arquitectonicas.

Esta contradiccién en el propio actuar administrati-
vo, unida a nuestra consideracién de que cualquiera
que fueran los planes elaborados para la progresiva
adaptacion de los centros docentes, dichos planes
deberian contemplar como prioridad la intervencién en
los centros que escolarizan estudiantes discapacita-
dos, nos permitié fundamentar diversas Recomenda-
ciones dirigidas a las Delegaciones Provinciales de la
Consejeria de Educacion reclamando la supresién de
las barreras arquitecténicas en los centros objeto de
queja.

Sin embargo, esta situacién, desde un punto de
vista legal, experimenté un cambio importante durante
el afio 2004, como consecuencia de la entrada en

vigor del Real Decreto 1537/2003, de 5 de diciembre,
por el que se establecen los requisitos minimos de los
centros que imparten ensefianzas escolares de régi-
men general, en virtud del cual éstos deberan dispo-
ner de unas condiciones arquitectdnicas que posibili-
ten el acceso, la circulaciéon y la comunicacion de las
personas con problemas fisicos, de movilidad o co-
municacion, de acuerdo con lo dispuesto en la legisla-
cion aplicable en materia de promocién de la accesibi-
lidad y eliminacion de barreras.

Siendo consecuentes con esta norma, a partir de
esta fecha, reclamamos y exigimos de la Administra-
cion Educativa andaluza la necesidad de proceder a la
eliminacion de cuantas barreras arquitectonicas pue-
dan existir en los centros docentes andaluces.

A modo de conclusion, hemos de incidir que la in-
tegracion educativa del alumnado con discapacidad
en el sistema educativo andaluz ha experimentado
importantes y significativos avances en los ultimos
afos y éstos contintan de forma acelerada. No obs-
tante, las reclamaciones de padres y madres del
alumnado con discapacidad que se presentan ante
esta Defensoria ponen en evidencia que aun queda
un importante camino por recorrer para que exista una
correlacion real y efectiva entre el grado de integra-
cién proclamado oficialmente por la Administracion
educativa y la capacidad de integracién real existente
en los centros docentes andaluces.

Y mientras todos los esfuerzos se centran en la pro-
clamada y consabida integracion, el alumnado cuya
discapacidad les impide formar parte de este proceso
integrado, se ve avocado a desarrollar su proceso
educativo en los centros especificos de educacion
especial, los cuales, a tenor de las quejas recibidas
parecen haber quedado en un segundo plano en las
prioridades de la Administracion educativa.

Precisamente la postergacion de la Administracion
educativa en la atencion de este tipo de alumnado en
los centros especificos ha constituido una de las razo-
nes -como se ha reflejado en otro apartado de este
Informe-, que ha justificado que nuestra Defensoria se
plantee la conveniencia y necesidad de ahondar en
esta realidad mas desconocida por la ciudadania y
elaborar un estudio especial sobre la misma.
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4. MARCO JURIDICO

4.1. NORMATIVA INTERNACIONAL

La Asamblea General de las Naciones Unidas, en
su Resolucion 2856 (XXVI), de 20 de diciembre de
1971, proclamé la Declaracién de los Derechos del
Retrasado Mental, y en su Resolucion 3447 (XXX), de
9 de diciembre de 1975, proclamoé la Declaracion de
los Derechos de los Impedidos, donde se reconoce la
necesidad de proteger los derechos de los fisica y
mentalmente desfavorecidos y de asegurar su bienes-
tar y su rehabilitacion, y a tal efecto establece que
estas personas deben gozar, hasta el maximo grado
de viabilidad, de los mismos derechos que los demas
seres humanos. Por ello, tienen derecho a la atencion
médica y el tratamiento fisico que requiera su caso,
asi como a la educacion, la capacitacion, la rehabilita-
cion y la orientaciéon que le permitan desarrollar al
maximo su capacidad y sus aptitudes.

Del mismo modo se reconoce el derecho a la segu-
ridad econémica y a un nivel de vida decoroso. Tienen
derecho, en la medida de sus posibilidades, a desem-
pefiar un empleo productivo o alguna otra ocupacion
util y, en definitiva, a ser beneficiarios de un conjunto
de medidas destinadas a permitirles la mayor auto-
nomia posible.

Posteriormente, la Asamblea General aprobo el Pro-
grama de Accion Mundial para los discapacitados,
mediante Resolucion 3752, de 3 de diciembre de 1982,
en el que se define la igualdad de oportunidades co-
mo el proceso mediante el cual el sistema general de
la sociedad tal como el medio fisico y cultural, la vi-
vienda, y el transporte, los servicios sociales y sanita-
rios, las oportunidades de educacién y trabajo, entre
otros, deben ser accesibles para todas las personas.

Un nuevo instrumento juridico de la Asamblea Gene-
ral en defensa de las personas con discapacidad, en el
ambito internacional, lo constituye la Convencién sobre
los Derechos de las Personas con Discapacidad,
ratificada por Espafia el 23 de noviembre de 2007, y
que entrd en vigor el 3 de mayo de 2008.

El objetivo de esta Convencién es promover, prote-
ger y asegurar el goce pleno y en condiciones de
igualdad de todos los derechos humanos vy libertades
fundamentales por todas las personas con discapaci-
dad, y promover el respeto de su dignidad inherente,
incluyendo en este colectivo a aquellas que tengan
deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o senso-
riales a largo plazo que, al interactuar con diversas
barreras, puedan impedir su participacion plena y
efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones
con las demas.

Los principios generales recogidos en la Conven-
cion son el respeto de la dignidad inherente, la auto-
nomia individual, incluida la libertad de tomar las pro-

pias decisiones, y la independencia de las personas;
la no-discriminacion; la participacion e inclusion ple-
nas y efectivas en la sociedad; el respeto por la dife-
rencia y la aceptacion de las personas con discapaci-
dad como parte de la diversidad y la condiciéon huma-
na; la igualdad de oportunidades; la accesibilidad; la
igualdad entre el hombre y la mujer; y el respeto a la
evolucion de las facultades de los nifios y las nifas
con discapacidad y de su derecho a preservar su
identidad.

Por lo que respecta a la materia educativa, el arti-
culo 24 del sefialado Texto reconoce el derecho de las
personas con discapacidad a la educacion, para lo
que los Estados Partes aseguraran un sistema de
educacion inclusivo a todos los niveles asi como la
ensefanza a lo largo de la vida, con miras a conseguir
los siguientes objetivos:

a) Desarrollar plenamente el potencial humano y el
sentido de la dignidad y la autoestima y reforzar el
respeto por los derechos humanos, las libertades
fundamentales y la diversidad humana.

b) Desarrollar al maximo la personalidad, los talen-
tos y la creatividad de las personas con discapacidad,
asi como sus aptitudes mentales y fisicas.

c) Hacer posible que las personas con discapacidad
participen de manera efectiva en una sociedad libre.

En este contexto, los Estados Partes deberan ase-
gurar, entre otras actuaciones, que las personas con
discapacidad no queden excluidas del sistema general
de educacion por motivos de discapacidad, y que los
nifos y las nifias con discapacidad no queden exclui-
dos de la ensefianza primaria gratuita y obligatoria ni
de la ensefianza secundaria por motivos de discapa-
cidad; que las personas con discapacidad puedan
acceder a una educacion primaria y secundaria inclu-
siva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones
con las demas, en la comunidad en que vivan; que se
preste el apoyo necesario a las personas con disca-
pacidad, en el marco del sistema general de educa-
cion, para facilitar su formacion efectiva; y que se
faciliten medidas de apoyo personalizadas y efectivas
en entornos que fomenten al maximo el desarrollo
académico y social, de conformidad con el objetivo de
la plena inclusion.

La Unién Europea, por su parte, no dispone de un
instrumento especifico de proteccion y defensa de las
personas con discapacidad, pero ha sido a través de
la Carta de los Derechos Fundamentales donde reco-
noce el derecho de todas las personas a la igualdad
ante la Ley y a la proteccién contra la discriminacion,
mencionando explicitamente la ejercida por razén de
discapacidad.

Por primera vez, este documento reune todos los
derechos que hasta ahora se repartian en distintos
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instrumentos legislativos como las legislaciones na-
cionales y los Convenios internacionales del Consejo
de Europa, de las Naciones Unidas y de la Organiza-
cion Internacional del Trabajo. Estos derechos se
agrupan en seis grandes capitulos: Dignidad, Libertad,
Igualdad, Solidaridad, Ciudadania y Justicia.

En relacién con las personas con discapacidad, la
Carta reconoce y respeta su derecho a beneficiarse
de medidas que garanticen su autonomia, su integra-
cion social y profesional y su participacion en la vida
de la comunidad. En el ambito educativo, se reconoce
el derecho de toda persona a la educacion y al acceso
a la formacion profesional y permanente, incluyendo la
facultad de recibir gratuitamente la ensefianza obliga-
toria.

En este mismo ambito europeo, el Consejo de Eu-
ropa ha aprobado un Plan de Accién para la promo-
cion de derechos y plena participacion de las perso-
nas con discapacidad en la sociedad: Mejorar la cali-
dad de vida de las personas con discapacidad en
Europa en el periodo 2006-2015.

Este Plan tiene por objeto incluir los fines y objeti-
vos del Consejo de Europa en materia de derechos
del hombre, de no-discriminaciéon, de igualdad de
oportunidades, de ciudadania y de participacion de
pleno derecho de las personas con discapacidad en
un marco europeo relativo a la discapacidad. De este
modo, establece un marco general flexible y adaptable
en funcién de las condiciones propias de cada pais,
que debe servir de hoja de ruta a los que toman deci-
siones para permitirles concebir, ajustar, dar un nuevo
enfoque y aplicar planes y programas apropiados y
estrategias innovadoras.

Este ultimo documento reconoce el principio fun-
damental que la sociedad tiene del deber o la obliga-
cion para con todos sus miembros a fin de procurar
que los efectos de la discapacidad se minimicen me-
diante el apoyo activo a modos de vida sanos, entor-
nos mas seguros, asistencia sanitaria apropiada,
rehabilitacion y solidaridad social.

Del mismo modo, comprende recomendaciones de
acciones especificas a escala nacional y recuerda la
existencia de grupos vulnerables de personas con
discapacidad que se enfrentan a obstaculos y proble-
mas especificos que requieren medidas transversales.

En materia educativa, como linea de actuacion, el
Plan establece entre sus objetivos, procurar que todas
las personas, independientemente de la naturaleza y
grado de discapacidad, puedan beneficiarse de una
igualdad en el acceso a la educacion y desarrollen al
maximo su personalidad, talento, creatividad y aptitu-
des o capacidades intelectuales y fisicas. Asimismo
se debe procurar que estas personas puedan seguir y
cursar la escolaridad ordinaria, y apoyar y promover el
aprendizaje a lo largo de toda la vida de todas las
edades, facilitando la transicion eficaz. Y también
desarrollar a todos los niveles del sistema educativo,

incluido los nifios desde edades mas tempranas, una
actitud de respeto con relacion a los derechos de las
personas con discapacidad.

4.2. NORMATIVA NACIONAL
4.2.1. Normativa nacional sobre discapacidad

a) La Constitucion Esparola de 1978.

En la Constitucion Espafiola de 1978 se recogen
una serie de proclamas que directa o indirectamente
inciden en la atencién educativa de alumnado con
necesidades educativas especiales asociadas a su
discapacidad. La mayoria de estos principios quedan
englobados en el Titulo | bajo la denominacién “De
los Derechos y Deberes Fundamentales” que consti-
tuye como ha venido a denominar la terminologia
constitucionalista la parte “dogmatica” de la Carta
Magna.

En este ambito, se encomienda a los poderes pu-
blicos, en el articulo 9, la promocién de las condicio-
nes para que la libertad y la igualdad del individuo y
de los grupos que se integren sean reales y efectivas.

Asimismo, se reconoce (articulo 10) la dignidad de
la persona y el libre desarrollo de la personalidad,
debiéndose interpretar las normas relativas a los de-
rechos fundamentales y a las libertades que dicho
Texto reconoce de conformidad con los Tratados y
Acuerdos internacionales sobre las mismas materias
ratificados por Espafia.

El principio de igualdad, consagrado en el articulo
14, proclama la igualdad de oportunidades y no-
discriminacion, con menciéon expresa al rechazo de
ésta por razoén de cualquier circunstancia personal:
nacimiento, raza, sexo, religion, opinién o cualquier
otra condicion o circunstancia personal o social.

Pero es el derecho a la educaciéon contemplado en
el articulo 27 de la Constitucion, dentro del Capitulo Il
dedicado a los derechos y libertades, el que mas
cuestiones contempla, relacionadas con la atencién a
la diversidad:

«1. Todos tienen el derecho a la educacion. Se re-
conoce la libertad de ensefianza.

2. La educacién tendra por objeto el pleno desarro-
llo de la personalidad humana en el respeto a los
principios democraticos de convivencia y a los dere-
chos vy libertades fundamentales.

3. Los poderes publicos garantizan el derecho que
asiste a los padres para que sus hijos reciban la for-
macion religiosa y moral que esté de acuerdo con sus
propias convicciones.

4. La ensefianza basica es obligatoria y gratuita.

5. Los poderes publicos garantizan el derecho de
todos a la educacién, mediante una programacion
general de la ensefianza, con participacion efectiva de
todos los sectores afectados y la creacion de centros
docentes.
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6. Se reconoce a las personas fisicas y juridicas la
libertad de creaciéon de centros docentes, dentro del
respeto a los principios constitucionales.

7. Los profesores, los padres y, en su caso, el alum-
nado intervendran en el control y gestién de todos los
centros sostenidos por la Administracion con fondos
publicos, en los términos que la Ley establezca.

8. Los poderes publicos inspeccionaran y homolo-
garan el sistema educativo para garantizar el cumpli-
miento de las Leyes.

9. Los poderes publicos ayudaran a los centros do-
centes que reunan los requisitos que la Ley establezca.

10. Se reconoce la autonomia de las Universidades
en los términos que la Ley establezca.»

Este precepto, por su ubicacion dentro del Texto
constitucional, goza de la maxima proteccion, a tra-
vés de los mecanismos de defensa que arbitra el
articulo 53, incluida la posibilidad de solicitar el am-
paro del Tribunal Constitucional ante cualquier vulne-
racion del mismo.

El Derecho de todas las personas a la educacion,
en los términos del mencionado precepto, se presenta
no so6lo como un derecho absoluto, sino que ademas
comprende una serie de derechos vy libertades que lo
desarrollan y particularizan formando un amplio es-
pectro de derechos y libertades educativas, gozando
todos ellos del mismo amparo y proteccion.

En este sentido, el Derecho a la educacion es un
derecho bifronte, por un lado amplio y absoluto en el
reconocimiento taxativo a ciudadanos y ciudadanas
de la posibilidad de exigir de los Poderes publicos una
formacion que les permita el pleno desarrollo de su
personalidad; y por otro lado, compendio de una serie
de derechos vy libertades concretas y especificas que
delimitan diversos aspectos en que debe hacerse
efectivo el genérico Derecho a la educacion.

Finalmente, debemos resefiar la obligacion dirigida
a los poderes publicos (articulo 49) para que lleven a
cabo una politica de prevision, tratamiento, rehabilita-
cion e integracion de las personas con discapacidad
fisica, psiquica o sensorial, a quienes debera prestar
la atencidn especializada que requieran y los ampara-
ran especialmente en el disfrute de los derechos que
el Titulo | otorga a la ciudadania.

b) La Ley de Integracion Social de los Minusvali-
dos.

La Ley 13/1982, de 7 de abril, de Integracion Social
de los Minusvalidos, fue la primera norma posterior a
la Constitucion que reconoce los derechos subjetivos
de las personas con discapacidad que no se encuen-
tran integradas en el sistema de la Seguridad Social, y
en la que se establece el marco juridico de la protec-
cion publica a favor de las personas con discapacidad
afrontando politicas de prevencion, tratamiento, reha-
bilitacion e integracion, las cuales se traducen en la
promocién del principio de equiparacion de oportuni-
dades mediante la inclusidon en sectores de trascen-

dencia como el empleo, la accesibilidad, y por supues-
to, la educacion.

En materia educativa, la Ley de Integraciéon Social
de los Minusvalidos -principalmente en los preceptos
contenidos en su Seccion IlI- toma conciencia de la
marginacion en que se halla este colectivo y partiendo
de esta premisa formula nuevos planteamientos en el
campo de la educacion especial y en la organizacion y
funcionamiento de los centros escolares.

Esta significativa Ley define la educacion especial
como un proceso integral, flexible y dinamico, que se
concibe para su aplicaciéon personalizada y compren-
de los diferentes niveles y grados del sistema de en-
sefianza, particularmente los considerados obligato-
rios y gratuitos, encaminados a conseguir la total
integracion social del minusvalido, y tendra como
objetivos la superacion de las deficiencias y de las
consecuencias o0 secuelas derivadas de aquéllas; la
adquisicion de conocimientos y habitos que le doten
de la mayor autonomia posible; la promocion de todas
las capacidades del minusvalido para el desarrollo
armonico de su personalidad; y la incorporacién a la
vida social y a un sistema de trabajo que permita a las
personas afectadas servirse y realizarse a si mismas.

La norma, en su articulo 27, proclama el principio
de integracion del alumnado con discapacidad en el
sistema ordinario quedando en exclusiva los centros
especificos para aquel alumnado que la profundidad
de su discapacidad haga imprescindible su educacién
en uno de estos centros. Del mismo modo, y con el
objetivo de potenciar el transito de los centros especi-
ficos a los centros ordinarios, la Ley ordena a los
centros especificos que funcionen en conexion con los
ordinarios dotandose de unidades de transicion para
facilitar la integracion del alumnado en centros ordina-
rios.

Respecto al personal que desarrolla sus funciones
con el alumnado de educacioén especial, la Ley 13/1982
alude a la necesidad de que sea personal interdiscipli-
nario técnicamente adecuado que, actuando como
equipo multiprofesional, garantice las diversas atencio-
nes que el alumnado requiera. Igualmente, exige que
dicho personal, ademas de estar en posesion de del
titulo profesional, posea la especializacion, experiencia
y aptitudes necesarias.

La gratuidad de la ensefanza para las personas
con discapacidad se contempla en el articulo 30, tanto
en las instituciones de caracter general, en las de
atencion particular y en los centros especiales, de
acuerdo con lo que dispone la Constituciéon y las de
leyes que la desarrollan.

c) Ley de Igualdad de Oportunidades, no discrimi-
nacion y Accesibilidad universal.

Transcurridos casi 25 afios de la promulgacion de
la Ley de Integraciéon Social de los Minusvalidos, se
hacia necesario elaborar una nueva norma que, a
tenor de la experiencia en su aplicacion, la comple-
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mentara y otorgara un nuevo impulso a las actuacio-
nes publicas en materia de discapacidad.

Estas razones justificaron la elaboracién de la
Ley 51/2003, de 2 de diciembre, de Igualdad de opor-
tunidades, no-discriminacién y Accesibilidad universal
de las personas con discapacidad, que viene a consti-
tuir una nueva Ley marco en la materia que comple-
menta y actualiza la Ley 13/1982, de 7 de abril.

El nuevo instrumento juridico no se limita en exclu-
siva a plasmar los principios constitucionales de digni-
dad e igualdad sino que los promueve con el objetivo
de reconocer y garantizar el derecho de las personas
con discapacidad a una igualdad de oportunidades en
todos los ambitos de la vida econdmica, politica, cultu-
ral y social de las personas con discapacidad, confor-
me a los mandatos contenidos en los articulos 9, 10,
14 y 49 de la Constitucidn espafiola.

Estos conceptos actian como principios orientado-
res de las politicas publicas por cuanto son un manda-
to legal para los poderes publicos y actian como
inspiradores de los compromisos de los demas agen-
tes sociales.

Los principios en los que se inspira la Ley son los
de vida independiente, normalizacion, accesibilidad
universal, disefio para todos, dialogo civil y transver-
salidad de las politicas en materia de discapacidad.

A estos efectos, se entiende por vida independiente
la situacion en la que la persona con discapacidad
ejerce el poder de decision sobre su propia existencia
y participa activamente en la vida de su comunidad,
conforme al derecho al libre desarrollo de la persona-
lidad.

Por “normalizacion” se alude al principio en virtud
del cual las personas con discapacidad deben poder
llevar una vida normal, accediendo a los mismos luga-
res, ambitos, bienes y servicios que estan a disposi-
cion de cualquier otra persona.

Se considera “accesibilidad universal” la condicion
que deben cumplir los entornos, procesos, bienes,
productos y servicios, asi como los objetos o instru-
mentos, herramientas y dispositivos, para ser com-
prensibles, utilizables y practicables por todas las
personas en condiciones de seguridad y comodidad y
de la forma mas autébnoma y natural posible.

“Disefio” para todos es la actividad por la que se
concibe o proyecta, desde el origen, y siempre que
ello sea posible, entornos, procesos, bienes, produc-
tos, servicios, objetos, instrumentos, dispositivos o
herramientas, de tal forma que puedan ser utilizados
por todas las personas, en la mayor extensién posi-
ble.

Otro principio, el “didlogo civil”’, es aquel segun el
cual las organizaciones representativas de personas
con discapacidad y de sus familias participan en la
elaboracion, ejecucion, seguimiento y evaluacion de
las politicas oficiales que se desarrollan en la esfera
de las personas con discapacidad.

Finalmente, por “transversalidad” de las politicas
en materia de discapacidad la Ley se refiere al prin-
cipio en virtud del cual las actuaciones que desarro-
llan las Administraciones publicas no se limitan uni-
camente a planes, programas y acciones especifi-
cos, pensados exclusivamente para estas personas,
sino que comprenden las politicas y lineas de accién
de caracter general en cualquiera de los ambitos de
actuacion publica, en donde se tendran en cuenta
las necesidades y demandas de las personas con
discapacidad.

Ademas de los principios sefialados, la Ley de
Igualdad de oportunidades, no-discriminacion y Acce-
sibilidad universal de las personas con discapacidad,
con el objetivo de garantizar el derecho a la igualdad
de oportunidades de las personas con discapacidad,
distingue entre medidas contrarias a la discriminacion
y medidas de accion positiva.

Las primeras, las contrarias a la discriminacion, son
aquellas que tendran como finalidad prevenir o corre-
gir que una persona con discapacidad sea tratada de
una manera directa o indirecta menos favorablemente
que otra que no lo sea, en una situacién analoga o
comparable. En relacién con las medidas de accion
positiva cabe entender aquellos apoyos de caracter
especifico destinados a prevenir o compensar las
desventajas o especiales dificultades que tienen las
personas con discapacidad en la incorporacion y
participacion plena en los ambitos de la vida politica,
econdmica, cultural y social, atendiendo a los diferen-
tes tipos y grados de discapacidad.

Las medidas de discriminacion positiva podran
consistir en prohibicion de conductas discriminatorias
y de acoso, exigencias de accesibilidad y exigencia de
eliminacion de obstaculos y de realizar ajustes razo-
nables. Por su parte, entre las medidas de accion
positiva podran incluirse apoyos complementarios y
normas, criterios y practicas mas favorables. Los apo-
yos complementarios podran ser ayudas economicas,
ayudas técnicas, asistencia personal, servicios espe-
cializados y ayudas y servicios auxiliares para la co-
municacion.

d) Ley de Promocién de la Autonomia Personal y
de la Atencion a Personas en situacion de Dependen-
cia.

Con la entrada en vigor de la Ley 39/2006, de 14
de diciembre, de Promocion de la Autonomia Personal
y de la Atencion a Personas en situacion de Depen-
dencia, se configura por primera vez el Sistema Na-
cional de Dependencia como el cuarto pilar del Estado
de Bienestar, teniendo como objetivo que las perso-
nas dependientes que necesitan ayuda para realizar
actividades basicas de la vida cuenten con garantias y
prestaciones por parte de la Administracion para me-
jorar su situacion.

Este nuevo Sistema configura y reconoce como un
derecho subjetivo de la ciudadania el derecho a la
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promocion de la autonomia personal y el derecho a la
proteccion de la persona en situacion de dependencia,
fundamentado en los principios de universalidad,
equidad y accesibilidad. Tarea que debe ser comple-
tada por las Administraciones autonémicas con la
aprobacion de leyes de derechos sociales que sean
vinculantes y exigibles en orden a satisfacer verdade-
ra y eficazmente las necesidades de las personas con
discapacidad.

La configuracién de la autonomia personal y apo-
yos a la dependencia como nuevos derechos socia-
les suponen que los poderes publicos deben garanti-
zar su debido y efectivo cumplimiento mediante la
implementacion de todas las medidas necesarias
para ello. Por una parte, a través del establecimiento
de adecuadas prestaciones econdomicas y servicios
especificos dirigidos a personas en esta situacion, y
por otra, mediante la adopcién de mecanismos coerci-
tivos que permitan el cumplimiento de los derechos.

La dependencia queda definida como el estado de
caracter permanente en que se encuentran las perso-
nas que, por diversas razones y entre ellas las deriva-
das de la discapacidad, y ligadas a la falta o a la pér-
dida de la autonomia fisica, mental, intelectual o sen-
sorial, precisan de la atencién de otra u otras perso-
nas o ayudas importantes para realizar actividades
basicas de la vida diaria o, en el caso de las personas
con discapacidad intelectual o enfermedad mental, de
otros apoyos para su autonomia personal.

La atencion a las personas en situacion de depen-
dencia y a la promociéon de su autonomia personal,
conforme a esta Ley, se orienta, a la obtencion de una
mejor calidad de vida y autonomia personal, en un
marco de efectiva igualdad de oportunidades conforme
a dos objetivos: Facilitar la existencia auténoma en su
medio habitual todo el tiempo que desee y sea posible,
y proporcionar un trato digno en todos los ambitos de
su vida personal, familiar y social, facilitando su incor-
poracién activa en la vida de la comunidad.

4.2.2. Normativa nacional sobre Ordenacion
educativa.

Tras la entrada en vigor de la Ley de Integracién
Social de los Minusvalidos se han publicado diversas
leyes generales sobre Educacion asi como Reales
Decretos y otras normas de rango inferior especificas
sobre educacion especial, tanto a nivel estatal como
autonomico.

a) Real Decreto 334/1985, de 6 de marzo, de Or-
denacién de la Educacion especial.

La materializacion de los principios contenidos en
la Ley de Integracion Social de los Minusvalidos
relativos a la necesidad de que el alumno con disca-
pacidad se escolarice en centros ordinarios y, por
tanto, la escolarizacién en centros especiales tenia

caracter residual, quedo plasmada en el Real Decre-
to 334/1985.

En este sentido, el articulo 2, viene a establecer
que la Educacion especial se concretara bien en la
atencion educativa y temprana anterior a la escolari-
zacion, o bien en los apoyos y adaptaciones precisas
para que las personas disminuidos o inadaptados
puedan llevar a cabo su proceso educativo en los
centros ordinarios del sistema escolar, en el régimen
de mayor integracion posible, o en los centros o uni-
dades especificas de educacion especial.

Sélo cuando la gravedad, caracteristicas o circuns-
tancias de la disminucién o inadaptacion del alumnado
requieran apoyos u adaptaciones distintas o de mayor
grado a las que se podrian proporcionar en centros
ordinarios, se realizara la escolarizacion en centros
especificos y, ademas durara uUnicamente el tiempo
que la disminucién o inadaptacion haga posible la
integracion en los centros ordinarios.

Esta regulacidon supuso en aquella época una ver-
dadera novedad ya que, por primera vez se admitia,
de forma legal, la necesidad de integrar al alumnado
con discapacidad en el sistema ordinario.

b) Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Orde-
nacién General del Sistema Educativo (LOGSE).

Como se ha expresado en otro apartado de este
trabajo, la LOGSE formula una nueva politica de inte-
gracion educativa de las personas con discapacidad
con unos objetivos dignos de elogio: normalizacion e
integracion escolar.

Para ello, el sistema educativo dispondra de los re-
Cursos necesarios para que las personas con necesi-
dades educativas especiales, temporales o permanen-
tes, puedan alcanzar, dentro del mismo sistema, los
objetivos establecidos con caracter general para todo
el alumnado. Y la identificacién y valoraciéon de las
necesidades educativas especiales se realizara por
equipos integrados por profesionales de distintas
cualificaciones, que estableceran en cada caso planes
de actuacion en relacion con las necesidades educati-
vas especificas del alumnado.

Y para alcanzar estos fines, era necesario previa-
mente dotar a los centros escolares ordinarios de
unas condiciones materiales (supresion de barreras
arquitectonicas, instalaciones y equipamientos adap-
tados) y de unas dotaciones de personal especializa-
do (logopedas, fisioterapeutas, psicologos, médicos,
etc.) que permitieran atender adecuadamente las
necesidades educativas especiales de estos alumnos
y alumnas.

En este contexto, el articulo 37, disponia que el sis-
tema educativo deberia contar con profesores de las
especialidades correspondientes y de profesionales
cualificados, asi como de los medios y materiales
didacticos precisos para la participacion del alumnado
en el proceso de aprendizaje. Los centros deberian
contar con la debida organizacion escolar y realizar
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las adaptaciones y diversificaciones curriculares ne-
cesarias para facilitar al alumnado la consecucién de
los fines indicados. Del mismo modo, debia adecuarse
las condiciones fisicas y materiales de los centros a
las necesidades de estas personas.

Continuaba sefalando el precepto que la atencion
al alumnado con necesidades educativas especiales
se iniciaria desde el momento de su deteccion. A tal
fin, existirian los servicios educativos precisos para
estimular y favorecer el mejor desarrollo de estas
personas, y las Administraciones educativas compe-
tentes garantizaran su escolarizacion.

De nuevo asistimos a una proclamacion sobre el
caracter residual de la escolarizacion del alumnado en
los centros especifico ya que la escolarizaciéon en
unidades o centros de educacion especial sélo debia
llevarse a cabo cuando las necesidades del alumno o
alumna no pudieran ser atendidas por un centro ordi-
nario. Dicha situaciéon seria revisada periddicamente,
de modo que pudiera favorecerse, siempre que fuese
posible, el acceso del alumnado a un régimen de
mayor integracion.

Consciente de las limitaciones que imponia esta
nueva realidad educativa, el legislador previé un plazo
dilatado de tiempo para hacer efectivos los distintos
compromisos de mejora del sistema educativo que
contenia la LOGSE, estableciendo un periodo transi-
torio durante el cual las diferentes Administraciones
con competencias educativas deberian adaptar su red
de centros y sus plantillas profesionales a las nuevas
exigencias derivadas de la integracion de las perso-
nas con discapacidad.

¢) Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de Orde-
nacién de la Educacion de los alumnos/as con nece-
sidades educativas especiales.

En desarrollo de los preceptos contenidos en la Ley
de Ordenacion del Sistema Educativo, y diez afos
después de la entrada en vigor del Real Decreto
334/1985, se promulgd el Decreto 696/1995 con el
objetivo de racionalizar el proceso de escolarizacion
del alumnado con discapacidad, teniendo en cuenta
los resultados obtenidos tras una evaluacion efectua-
da de la aplicacién de la norma anterior.

La linea apuntada por la nueva norma sigue la se-
fialada en las normas anteriores respecto a la necesi-
dad de escolarizar a este alumnado en los centros
ordinarios y solo residualmente se procedera a su
escolarizacion en centros especificos, es decir, cuan-
do se aprecie de forma razonada que las necesidades
de dicho alumnado no pueden ser adecuadamente
satisfechas en un centro ordinario.

Aun cuando en lo esencial las coincidencias son
evidentes, existen entre ambas normas algunas dife-
rencias. Asi, el nuevo Real Decreto cambia la deno-
minacién de alumno discapacitado por alumnado con
necesidades educativas especiales y, ademas, seran
los equipos psicopedagogicos los que, de hecho,

adopten la decision de escolarizar en centros especi-
ficos.

Respecto de la organizacion de las ensefanzas
en los centros de Educacion especial, dispone que
en los mismos se impartira la Educacién basica obli-
gatoria —con una duracién de 10 afios— y una forma-
cion que facilite la transicion a la vida adulta del alum-
nado. Igualmente, se podra impartir Programas de
Garantia Social.

d) Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educa-
cion.

Esta nueva Ley en materia educativa, vigente en la
actualidad, se inspira, entre otros, en los principios de
equidad, que garantice la igualdad de oportunidades,
la inclusion educativa y la no-discriminacion y actue
como elemento compensador de las desigualdades
personales, culturales, sociales, con especial atencion
a las que deriven de discapacidad.

Para garantizar la equidad, el Titulo Il determina
los grupos de estudiantes que requieren una aten-
cion educativa diferente a la ordinaria por presentar
alguna necesidad especifica de apoyo educativo y
establece los recursos precisos para acometer esta
tarea con el objetivo de lograr su plena inclusion e
integracion.

Define al alumnado con necesidades educativas
especiales a quienes requieren por un periodo de
escolarizacion o a lo largo de toda ella, determinados
apoyos y atenciones educativas especificas derivadas
de discapacidad o trastornos de conducta.

Por otro lado, esta norma educativa establece una
politica de continuidad respecto de la LOGSE por lo
que respecta al proceso de integracion del alumnado
con necesidades educativas especiales en los centros
ordinarios (articulo 74):

«1. La escolarizacion del alumnado que presenta
necesidades educativas especiales se regira por los
principios de normalizacion e inclusién y asegurara su
no-discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso y
la permanencia en el sistema educativo, pudiendo
introducirse medidas de flexibilizacion de las distintas
etapas educativas, cuando se considere necesario. La
escolarizacion de este alumnado en unidades o cen-
tros de educacion especial, que podra extenderse
hasta los veintiin afos, sélo se llevara a cabo cuando
sus necesidades no puedan ser atendidas en el marco
de las medidas de atencién a la diversidad de los
centros ordinarios.

2. La identificacion y valoracion de las necesidades
educativas de este alumnado se realizara, lo mas
tempranamente posible, por personal con la debida
cualificacién y en los términos que determinen las
Administraciones educativas.

3. Al finalizar cada curso se evaluaran los resulta-
dos conseguidos por cada una de las personas en
funcién de los objetivos propuestos a partir de la valo-
racion inicial.
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Dicha evaluacion permitird proporcionarles la
orientacion adecuada y modificar el plan de actua-
cion asi como la modalidad de escolarizacién, de
modo que pueda favorecerse, siempre que sea posi-
ble, el acceso del alumnado a un régimen de mayor
integracion.

4. Corresponde a las Administraciones educativas
promover la escolarizacion en la educacién infantil del
alumnado que presente necesidades educativas es-
peciales y desarrollar programas para su adecuada
escolarizacion en los centros de educacion primaria y
secundaria obligatoria.

5. Corresponde asimismo a las Administraciones
educativas favorecer que el alumnado con necesida-
des educativas especiales pueda continuar su escola-
rizacion de manera adecuada en las ensefianzas
postobligatorias, asi como adaptar las condiciones de
realizacion de las pruebas establecidas en esta Ley
para aquellas personas con discapacidad que asi lo
requieran.»

También, con la finalidad de facilitar la integracion
social y laboral del alumnado con necesidades educa-
tivas especiales que no pueda conseguir los objetivos
de la educacion obligatoria, esta Ley educativa impo-
ne a las Administraciones publicas la obligacion de
fomentar ofertas formativas adaptadas a sus necesi-
dades especificas, estableciendo una reserva de
plazas en las ensefianzas de formacién profesional
para el alumnado con discapacidad.

4.3. NORMATIVA AUTONOMICA
4.3.1. Normativa autondmica sobre discapacidad

a) Estatuto de Autonomia para Andalucia.

El Estatuto de Autonomia para Andalucia, aproba-
do por la Ley Organica 2/2007, de 19 de marzo, ha
querido avanzar en la promocién y mejora de aquellos
aspectos que contribuyan a crear las condiciones mas
favorables para el efectivo disfrute de los derechos y
libertades por parte de la ciudadania andaluza, median-
te la fijacion, delimitacion y garantia de los mismos.

En este contexto, el Titulo | del Estatuto dedicado a
los derechos sociales, deberes y politicas publicas, en
el Capitulo Il, prohibe toda discriminacion en el ejerci-
cio de los derechos, en cumplimiento de los deberes y
la prestacion de los servicios contemplados en este
Titulo, particularmente la ejercida por razon de disca-
pacidad, entre otras circunstancias que especifica-
mente se mencionan, lo que no impedira acciones
positivas en beneficio de sectores, grupos o personas
desfavorecidas.

Afadiendo (articulo 24) que las personas con dis-
capacidad y las que estén en situacion de dependen-
cia tienen derecho a acceder, en los términos que
establezca la ley, a las ayudas, prestaciones y servi-

cios de calidad con garantia publica necesarios para
su desarrollo personal y social.

Por su parte, el articulo 21 reconoce los derechos
en materia de educacién, garantizando un sistema
educativo publico, y el derecho constitucional de to-
dos y todas a una educacion permanente y de carac-
ter compensatorio, y reconociendo, entre otros, el
derecho a acceder en condiciones de igualdad a los
centros educativos sostenidos con fondos publicos.

La inclusion de estos derechos en el mencionado
Titulo dentro del denominado bloque de “derechos
sociales” ha supuesto una importante innovacion
respecto del antiguo Estatuto ya que la elevacion de
este derecho y sus desarrollos reglamentarios a la
categoria estatutaria viene a garantizar el perfil pres-
tacional y asistencial propio de la esfera autonémica,
permitiendo la puesta en marcha de nuevos meca-
nismos de control.

En este sentido, el Capitulo IV del Titulo | del vi-
gente Estatuto establece dos garantias directas para
los derechos sociales. Por un lado, la vinculacion del
legislador al contenido declarado de los mismos en el
Estatuto. Asi, el articulo 38 del Texto legal encomien-
da al Parlamento de Andalucia la aprobacién de las
correspondientes leyes de desarrollo, que respetaran,
en todo caso, el contenido de los mismos establecido
por el Estatuto y determinaran las prestaciones y servi-
cios vinculados al ejercicio de estos derechos. Y por
otro lado, se prevé, ademas, un mecanismo de protec-
cion jurisdiccional, disponible por la ciudadania, recogi-
do en el articulo 39, en virtud del cual los actos de los
poderes publicos de la Comunidad que vulneran los
derechos mencionados en el articulo anterior —derechos
reconocidos en el Capitulo Il del Titulo I, entre los que se
incluye los derechos en materia de educacion— podran
ser objeto de recurso ante la jurisdiccion correspon-
diente, de acuerdo con los procedimientos que esta-
blezcan las leyes procesales del Estado.

A las garantias directas de estos derechos sociales
hay que afiadir el papel del Defensor del Pueblo An-
daluz, también Defensor del Menor de Andalucia,
como garante de la defensa de los mismos, y como
instrumento de garantia y control del intervencionalis-
mo publico necesario para el ejercicio pleno de los
derechos sociales, conforme a la regulacion contenida
en los articulos 41 y 128 del Estatuto.

Finalmente, como principios rectores de las politi-
cas publicas (articulo 37), los poderes publicos de
Andalucia orientaran sus politicas publicas a garanti-
zar y asegurar el ejercicio de los derechos y alcanzar
los objetivos basicos, mediante la aplicacion efectiva
de una serie de principios rectores, entre ellos la au-
tonomia y la integracion social y profesional de las
personas con discapacidad, de acuerdo con los prin-
cipios de no-discriminacion, accesibilidad universal e
igualdad de oportunidades y plena eliminacion de las
barreras.
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b) Ley 2/1988, de 4 de abril, de Servicios Sociales
en Andalucia.

El objetivo de esta norma es regular y garantizar en
el ambito de la Comunidad Autbnoma Andaluza, me-
diante el ejercicio de una accién administrativa coordi-
nada, un Sistema publico de Servicios Sociales que
ponga a disposiciéon de las personas y de los grupos
en que éstas se integran recursos, acciones y presta-
ciones para el logro de su pleno desarrollo, asi como
la prevencion, tratamiento y eliminacion de las causas
que conducen a su marginacion.

Este Sistema debera estar inspirado en los princi-
pios de “Responsabilidad publica”: mediante la ads-
cripcién por los poderes publicos de recursos financie-
ros, humanos y técnicos adecuados a la consecucion
de los objetivos propuestos; “Solidaridad”: mediante la
justa distribucion de los recursos tanto entre las per-
sonas y grupos Sociales como entre los distintos
ambitos territoriales, a fin de fomentar la colaboracion
y apoyo reciprocos y superar las condiciones que dan
lugar a la marginacién; “lgualdad y universalidad”:
mediante la atencion de todos los ciudadanos sin
discriminacion alguna por razén de sexo, estado, raza,
edad, ideologia o creencia: “Participacion”: mediante
la intervencion de los ciudadanos y usuarios, a través
de los cauces adecuados, en la promocion y control
de los Servicios Sociales; “Prevenciéon”: mediante la
adopcion de medidas orientadas hacia la eliminacion
de las causas de la marginacion; “Globalidad”: me-
diante la consideracion integral de la persona; “Nor-
malizacién e integracion”. mediante la utilizacion de
los cauces normales que la sociedad establece para
la satisfaccion de las necesidades sociales y cultura-
les, respetando el medio familiar, el entorno social y el
derecho a la diferencia; “Planificacién y coordinacion”:
mediante la adecuacion de los recursos a las necesi-
dades sociales y la armonizaciéon de las iniciativas
publicas entre si, y de éstas con la iniciativa social, y
“Descentralizacion”: mediante el progresivo despla-
zamiento de la gestion de los Servicios Sociales hacia
los 6rganos e instituciones mas préximas al usuario.

c) Ley 1/1999, de 31 de marzo, de Atencién a las
personas con Discapacidad.

Esta norma andaluza tiene como mision regular las
actuaciones dirigidas a la atenciéon y promocion del
bienestar de las personas con discapacidad fisica,
psiquica y sensorial, con el fin de hacer efectiva la
igualdad de oportunidades y posibilitar su rehabilita-
cion e integracion social, asi como la prevencion de
las causas que generan deficiencias, discapacidades
y minusvalias.

En materia educativa, la Ley reconoce a las perso-
nas con una discapacidad el derecho a recibir la aten-
cion educativa especifica que por sus necesidades
educativas especiales requieran, tan pronto como se
adviertan circunstancias que aconsejen tal atencion o
se detecte riesgo de aparicion de la discapacidad, con

el fin de garantizar su derecho a la educacion y al
desarrollo de un proceso educativo adecuado y asisti-
do con los complementos y apoyos necesarios.

En este ambito, las personas con discapacidad
tendran derecho, en cualquiera de las etapas educati-
vas, obligatorias y no obligatorias, a la prevencion,
deteccion y atencién temprana de sus especiales
necesidades educativas, a la evaluaciéon psicopeda-
gogica que determine sus necesidades educativas las
medidas curriculares y de escolarizacion, y los apoyos
y recursos necesarios para atenderlas, al uso de sis-
temas de comunicacion alternativos y la utilizacion de
medios técnicos y didacticos que faciliten los procesos
de ensefianza, aprendizaje y evaluacion, asi como las
necesarias adaptaciones del puesto escolar, y al uso
de nuevas tecnologias que mejoren y ayuden a la
integracion de las personas con discapacidad.

Por lo que respecta a la escolarizacién del alumna-
do con necesidades educativas especiales, ésta se
efectuara prioritariamente en los centros sostenidos
con fondos publicos, en la modalidad educativa mas
adecuada, teniendo en cuenta las posibilidades y
caracteristicas del alumno o alumna y el objetivo del
mayor grado de integracion posible.

De nuevo en esta norma encontramos el principio
de subsidiaridad de la escolarizacion en centros espe-
cificos ya que su articulo 15 establece que cuando se
aprecie de forma razonada que las necesidades de
dicho alumnado no puedan ser adecuadamente satis-
fechas en un centro ordinario se propondra su escola-
rizacion en unidades y centros especificos de Educa-
cién Especial.

4.3.2. Normativa autondmica sobre Ordenacion
educativa.

a) Ley 9/1999, de 18 de noviembre, de Solidaridad
en la Educacion.

El propdsito de la Ley de Solidaridad en la Educa-
cién es renovar y consolidar su compromiso con la
igualdad de oportunidades, la universalizacion del
derecho a la educacién y la integracion social de los
sectores de poblacién desfavorecidos, haciéndolo
efectivo a través de la promocion de politicas publicas
que conduzcan a la consecucion del Estado del Bien-
estar.

Para ello, establece los objetivos que se pretenden
alcanzar con la aplicacion del principio de la solidari-
dad en la educacién. Estos objetivos van encamina-
dos a mejorar y complementar las condiciones de
escolarizacion del alumnado que presenta necesida-
des educativas especiales, a potenciar la asuncion de
valores inherentes en la interculturalidad que permitan
desarrollar en la comunidad educativa actitudes de
respeto y tolerancia hacia los grupos minoritarios.
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Nuevamente encontramos dos principios que desde
la LOGSE se han ido repitiendo en las diversas normas
analizadas: Normalizacion e integracion escolar.

En concordancia con este planteamiento, el articulo 8,
sobre modalidades de escolarizacion, viene a estable-
cer que el alumnado con discapacidades psiquicas,
fisicas sensoriales se escolarizaran preferentemente
en los centros educativos ordinarios ubicados en el
entorno del alumno de acuerdo con la planificacion
educativa y garantizando el mayor grado de integra-
cion posible y de consecucion de los objetivos esta-
blecidos con caracter general para los diversos nive-
les, etapas y ciclos del sistema educativo.

Asi la escolarizacion en centros ordinarios se lleva-
ra acabo en régimen de integracion en aulas ordina-
rias o en aulas especificas de educacion especial, en
funcién siempre del grado y tipo de discapacidad.
Cuando la escolarizacién se realice en aulas especifi-
cas, se adoptaran las medidas necesarias para garan-
tizar la existencia de espacios y tiempos compartidos
con el resto de la comunidad escolar de forma que se
facilite el proceso de integracion.

A mayor abundamiento, se dispone que la escolari-
zacion del alumnado con discapacidad solo se realiza-
ra en centros especificos de educacion especial
cuando, por sus especiales caracteristicas o grado de
discapacidad, sus necesidades educativas no puedan
ser satisfechas en régimen de integracion.

La ordenacion de las ensefianzas para el alumnado
escolarizado en aulas y centros especificos (articulo 9)
sera la siguiente:

«1. En los Centros y aulas especificos se realizara
una reordenacion global del curriculo que comprende-
ra un periodo de formacién basica con caracter obliga-
torio, con una duracién minima de diez afios y un
periodo de formacién para la transicion a la vida adul-
ta y laboral con una duracién minima de dos afios. En
cualquier caso, el limite de edad de escolarizacion en
un centro o aula de educacion especial se establece
en los veinte afos.

2. El curriculo del periodo de formacién basica to-
mara como referente las capacidades establecidas en
los objetivos del curriculo de Educacion Infantil y Edu-
cacion Primaria pudiendo dar cabida a capacidades
de la Educacion Secundaria Obligatoria, de acuerdo
con las posibilidades del alumnado.

3. Aquel alumnado que al término del periodo de
formacion basica obligatoria haya alcanzado global-
mente las capacidades establecidas en los objetivos
de la etapa de educacién secundaria obligatoria sera
propuesto para la obtencion del titulo de Graduado en
Educacion Secundaria.

4. Los programas de formacion para la transicion a
la vida adulta y laboral estan encaminados a facilitar el
desarrollo de la autonomia personal y la integracion
social del alumnado. Asimismo, tendran un marcado
caracter de cualificacion profesional, que facilite la

integracion laboral, cuando las posibilidades del alum-
no o alumna asi lo aconsejen.»

b) Decreto 147/2002, de 14 de mayo, por el que se
establece la Ordenacion de la atencion educativa a los
alumnos/as asociadas a sus capacidades personales.

La Ley de Solidaridad en la Educacion fijo los prin-
cipios basicos de intervencion respecto de aquellos
escolares que presentan necesidades educativas
especificas, sea por razones asociadas a sus capaci-
dades personales o por circunstancias sociales, eco-
némicas o familiares, con el objetivo ultimo de articular
un sistema de actuaciones educativas que permitieran
superar las situaciones de desventaja con que estos
colectivos afrontaban su insercion en el sistema edu-
cativo.

No obstante dicha norma precisaba para su con-
crecion efectiva de un posterior desarrollo normativo,
que articulase y particularizase los procedimientos y
actuaciones a través de los cuales los objetivos y
principios que la misma estatuia iban a convertirse en
normas de actuaciéon de directa aplicacion en el Sis-
tema educativo andaluz.

En este sentido, en el afio 2002 se produjo la apro-
bacion del Decreto 147/2002, de 14 de mayo, por el
que se establece la Ordenacién de la atencion educa-
tiva a los alumnos y alumnas con necesidades educa-
tivas especiales asociadas a sus capacidades perso-
nales, que vino a complementar y articular los princi-
pios contenidos en la Ley de Solidaridad en la Educa-
cion referidos a la educacion especial.

Los objetivos establecidos en el Decreto se concre-
tan en los siguientes:

a) Determinar las condiciones de escolarizacion,
las ensefianzas y las medidas de apoyo, de adapta-
cion y de acceso al curriculo que contribuyan a mejo-
rar la calidad de la atencién educativa que reciben los
alumnos y alumnas con necesidades educativas es-
peciales por razén de discapacidad.

b) Determinar las medidas de atencién personaliza-
da que pueden aplicarse a los alumnos y alumnas con
sobredotacion de sus capacidades intelectuales para
responder a sus necesidades educativas especiales a
lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje.

¢) Promover el uso de las nuevas tecnologias de la
comunicacion e informacion y de los sistemas de
comunicacion aumentativos y alternativos.

d) Impulsar la coordinacion entre las diferentes
Administraciones de la Comunidad Autonoma de
Andalucia y del Estado para la convergencia de las
acciones dirigidas al alumnado con discapacidad o
sobredotacion intelectual.

e) Establecer un marco de colaboracion y coopera-
cion entre la Administracion educativa y las entidades
sin animo de lucro y las organizaciones que represen-
ten al alumnado con necesidades educativas especia-
les asociadas a sus capacidades personales o0 a sus
representantes legales.
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f) Planificar la escolarizacion de manera equilibra-
da en cada una de las zonas educativas, de acuerdo
con el principio de sectorizacion.

Respecto a la escolarizacion del alumnado con ne-
cesidades educativas especiales en centros especifi-
cos de educacioén especial la norma determina que los
equipos de orientacion educativa propondran la esco-
larizacién en éstos de aquellos alumnos y alumnas
con necesidades educativas especiales permanentes
asociadas a condiciones personales de discapacidad,
que requieran adaptaciones significativas y en grado
extremo en las areas del curriculo oficial que les co-
rresponda por su edad, cuando consideren que no
seria posible su adaptacion e integracion social en un
centro escolar ordinario.

Por lo que se refiere a la organizacion de las ense-
flanzas que se impartan en aulas o en centros especi-
ficos de educacion especial, éstas se organizaran del
siguiente modo: un periodo de formacion basica de
caracter obligatorio y un periodo de formacion para la
transicion a la vida adulta y laboral.

El periodo de formacion basica de caracter obliga-
torio tendra una duraciéon minima de 10 afos, si bien
podra ser ampliado hasta en dos afios cuando a juicio
del equipo educativo esta medida permita la consecu-
cion de los objetivos previstos en la adaptacion curri-
cular individualizada. El periodo de formacién basica
comenzara a los 6 afios de edad y podra extenderse
hasta los 18 afios de edad.

Esta formacion se organizara en ciclos y en el di-
sefio del curriculo que los desarrolle se tomaran como
referentes los curriculos correspondientes a la educa-
cion infantil y a la educacién primaria, en sus diferen-
tes ambitos y areas, pudiendo dar cabida al desarrollo
de las capacidades de la educacién secundaria obli-
gatoria, de acuerdo con las posibilidades y las necesi-
dades educativas de cada alumno o alumna.

Por lo que se refiere al periodo de formacion para
la transicién a la vida adulta y laboral, éste tendra una
duraciéon maxima de cuatro cursos, pudiendo comen-
zar a los 16 afios y prolongarse hasta los 20, siendo
su referente fundamental aquellas capacidades esta-
blecidas en los objetivos educativos que tiendan a la
adquisicion y al desarrollo de aprendizajes relaciona-
dos con la insercién laboral y la transicion a la vida
adulta. Las enseflanzas que se impartan en este pe-
riodo podran ser Programas de garantia social especi-
ficos o Programas de formacion para la transicion a la
vida adulta y laboral. El limite maximo para permane-
cer escolarizado en un aula o centro especifico de
educacion especial sera la edad de veinte afos.

En los programas de formacién para la transicion a
la vida adulta y laboral, el curriculo se organizara en
ambitos de experiencia que permitan la maxima con-
textualizacion de los aprendizajes, incluyendo, al
menos, aquellos que contribuyen a desarrollar las
capacidades de autonomia personal en la vida diaria,

la integracion social y comunitaria, y la orientacion y
formacion laboral.

Para el desarrollo de estos programas de forma-
cién, conforme establece el articulo 33 del Decreto, la
Administracion educativa impulsara con otras Admi-
nistraciones, instituciones o asociaciones sin animo de
lucro la organizacion de programas de formacion para
la transiciéon a la vida adulta y laboral para jévenes
con necesidades educativas especiales, con la finali-
dad de complementar la oferta que realiza a través de
los centros especificos de educacion especial.

Este Decreto 147/2002 ha sido objeto de desarrollo
parcial en algunos de sus aspectos mas significativos
mediante las siguientes Ordenes:

— Orden de 19 de septiembre de 2002, por la que
se regula la elaboracion del Proyecto Curricular de los
Centros Especificos de Educacion Especial y de la
Programacion de las aulas especificas de Educacion
Especial en los centros ordinarios.

Esta Orden viene a regular el proyecto curricular
del periodo de formacién basica de caracter obligato-
rio y el correspondiente al periodo de formacion para
la transicion de la vida adulta y laboral, que contendra,
entre otros, los objetivos generales del periodo de
formacion, la distribucion por ciclos de los objetivos,
las decisiones sobre la metodologia didactica, organi-
zacion de tutoria y orientacién escolar, los materiales
y recursos a utilizar, los criterios para evaluar o los
criterios para elaborar la programacién de las activi-
dades complementarias y extraescolares.

— Orden de 19 de septiembre de 2002, por la que
se regula la realizacion de la Evaluaciéon psicopeda-
gogica y el Dictamen de escolarizacion.

A tal efecto, se entiende por Evaluacién el conjunto
de actuaciones encaminadas a recoger, analizar y
valorar la informacion sobre las condiciones persona-
les del alumnado, su interaccion con el contexto esco-
lar, familiar y su competencia curricular. Mientras que
la finalidad del Dictamen de escolarizacion es deter-
minar la modalidad de escolarizacion que se conside-
ra adecuada para atender las necesidades educativas
especiales del alumno o alumna.

— Orden de 19 de septiembre de 2002, por la que
se regula el periodo de formacién para la transicion a
la vida adulta y laboral, destinado a los jévenes con
necesidades educativas especiales.

Como su nombre indica, la Orden determina el ré-
gimen del periodo de formacion para la transicién a la
vida adulta y laboral, que tiene como finalidad facilitar
el desarrollo de la autonomia persona y la integracion
social y laboral de los jovenes que hayan finalizado la
formacion basica de caracter obligatorio en un aula o
en un centro especifico de educacidon especial con
adaptaciones muy significativas del curriculo.

Los objetivos de estos programas se centran en
afianzar y desarrollar las capacidades del alumnado,
promoviendo el mayor grado posible de autonomia
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personal y de integracién social; fomentar la participa-
cion en todos aquellos contextos en los que se desen-
vuelve la vida adulta; ofrecer una oferta formativa que
promueva el desarrollo de actitudes laborales de se-
guridad en el trabajo, entre otros.

c) Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion
de Andalucia.

La Comunidad Auténoma de Andalucia cuenta des-
de 2008 con una Ley propia en materia educativa. En
su momento, fue la primera norma de ambito autonoé-
mico que regulara el Sistema educativo en una comu-
nidad autdbnoma, en el marco de las competencias que
le otorga la Ley Organica de Educacion (LOE).

Entre los principales propésitos marcados por esta
Ley se encuentra el de favorecer el éxito escolar del
alumnado ampliando los horarios lectivos semanales
de las materias de Lengua, Matematicas e Idioma
extranjero, ademas de abogar por incrementar las
tasas de escolarizacion en las ensefianzas postobliga-
torias (Bachillerato y Formacion Profesional). Asimismo,
se implanta nuevos programas de refuerzo y apoyo
lectivo en horario de tarde para los estudiantes que no
alcancen los objetivos académicos previstos, se pon-
dran en marcha Planes de Diversificacion Curricular a
partir de 3° de ESO y Programas de Cualificacién Pro-
fesional Inicial para facilitar el acceso al Graduado en
Secundaria, titulacion basica del sistema educativo.

El Titulo lll esta dedicado a la Equidad en la Edu-
cacion, destacando el cambio de denominacién en la
identificacion del alumnado con necesidades educati-
vas especiales que ahora se denomina alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo, enten-
diendo por tal aquel que presenta necesidades educa-
tivas especiales debidas a diferentes grados y tipos de
discapacidades personales de orden fisico, psiquico,
cognitivo o sensorial y, ademas, el que procede de
otros paises o por cualquier motivo, se incorpore de
forma tardia al sistema educativo, asi como el alumno
que precise acciones de caracter compensatorio. Del
mismo modo, tendra esta consideracion el alumnado
con altas capacidades intelectuales.

Para este tipo de alumnado, el Sistema Educativo
Publico de Andalucia garantiza su acceso y perma-
nencia, y su escolarizacion se regira por los principios
de normalizacion, inclusion escolar y social, flexibiliza-
cion, personalizacion de la ensefianza y coordinacion
interadministrativa.

Por otra parte, la LEA realiza una remision expresa
a la Ley Organica de Educacion y a la Ley de Solida-
ridad en la Educacion de Andalucia respecto a la
forma y caracteristicas en que se desarrollara la aten-
cion al alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo, sin perjuicio de las peculiaridades
que se contienen en este texto.

En relacién con los recursos humanos y materiales
para la debida atencion educativa de este alumnado,
la Ley educativa dispone en sus articulos 116y 117 lo
siguiente:

«Articulo 116. Profesorado y personal de atencion
educativa complementaria.

1. La atencion al alumnado con necesidades edu-
cativas especiales, debidas a diferentes grados y tipos
de capacidades personales de orden fisico, psiquico,
cognitivo o sensorial en educacion infantil, educacion
primaria y educacion secundaria obligatoria, corres-
ponde al profesorado y, en su caso, a otros profesio-
nales con la debida cualificacion.

2. Los centros que desarrollen planes de compen-
sacion educativa autorizados por la Administracion
educativa recibiran la dotacion de profesorado de
apoyo que corresponda en funcién de las medidas
curriculares y organizativas que se desarrollen, asi
como el reforzamiento del departamento de orienta-
cion o, en su caso, del equipo de orientacidon educati-
va. En aquellos centros o zonas que se establezcan,
se podra contemplar la intervencién de otros profesio-
nales con la titulacion adecuada.

3. Los centros que desarrollen programas especifi-
cos dirigidos al alumnado que presente graves caren-
cias linglisticas, o en sus competencias o conoci-
mientos basicos, derivadas de su incorporacion tardia
al sistema educativo, recibiran el profesorado de apo-
yo y los profesionales con la debida cualificacion que
correspondan para la atenciéon del mismo, de acuerdo
con lo que a tales efectos establezca la Administra-
cién educativa.»

«Articulo 117. Medios materiales y apoyos.

1. Los centros docentes que atiendan alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo dispon-
dran de los medios, de los avances técnicos y de los
recursos especificos que permitan garantizar la escola-
rizacion de este alumnado en condiciones adecuadas.

2. Estos centros recibiran, asimismo, una atencién
preferente de los servicios de apoyo a la educacion.»
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5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

5.1. Los CENTROS ESPECiFIcCOS DE EDUCA-
CION ESPECIAL EN ANDALUCIA

El numero de centros especificos de educacion es-
pecial en Andalucia asciende a 59, de los cuales 16
son de titularidad publica, 15 gestionados directamen-
te por la Consejeria de Educacion de la Junta de
Andalucia y el centro de convenio “Virgen Esperanza”
de Sevilla titularidad del Ayuntamiento de Sevilla. El
resto de los 43 centros son de titularidad privada,
gestionados por entidades que tienen suscritos con-
ciertos con la Administracion educativa.

Si analizamos la ubicacion de los colegios por
provincias, el mayor niumero de ellos se encuen-
tran en Sevilla con 15 centros, lo que supone mas
del 25 por 100 de la totalidad de los centros en
Andalucia. Le siguen las provincias de Cadiz y
Cordoba con 11 y 9 respectivamente. La provincia
de Granada cuenta con 7 centros. Por su parte,
las provincias de Malaga y Almeria poseen 5 cen-
tros cada una de ellas. Huelva y Jaén son las
provincias con menor numero de centros especifi-
cos de educacion especial con 4 en la primeray 3
en la segunda.

Grafico 1. Centros especificos de educacién especial en Andalucia

W Almeria
O Cadiz
O Cérdoba

O Granada
B Huelva
OJaén

B Malaga
E Sevilla

Fuente: Elaboracion de la Institucion sobre la base de datos aportados por la Consejeria de Educacion.

Grafico 2. Mapa distribucion centro especifico por provincias y titularidad.
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Atendiendo al criterio relativo a la titularidad del cen-
tro, de los 15 colegios existentes en la provincia de
SEVILLA, 4 son de titularidad publica “Nuestra Sefora
de la Merced” en Osuna“, “Aben Basso”, “Virgen
Macarena” y “Virgen Esperanza”, en Sevilla capital y
los 11 de titularidad privada son los siguientes: “Moli-
nos de Guadaira” y “Nuestro Padre Jesus del Gran
Poder”, ambos en Alcala de Guadaira, “Maruja de
Quinta” en Utrera, y “Angel Riviére”, “Arco Auxilia”,
“Cies Aturem”, “Dispensario San Pelayo”, “Doctor
Sacristan”, “Instituto de Psicopediatria”, “Luis
Braille” y “Pablo Montesino” en Sevilla capital.

La provincia de CADIZ cuenta con los 5 centros
publicos “Virgen de la Esperanza” en Algeciras,
“Nuestra Seinora de la Merced” y “Colegio de Sor-
dos”, ambos en Jerez de la Frontera, “Virgen del
Amparo” en La linea de la Concepcién y “Pueblos
Blancos” en Villamartin. También existen 6 colegios
gestionados por entidades privadas: “Instituto psi-
copedagogico Afanas”, en Cadiz capital, ’Mercedes
Carbo” en el Puerto de Santa Maria, “UPACE” en
Jerez de la Frontera, “S.A.R Infanta Dona Cristina”
y “Angel de la Guarda”, ambos en San Fernando, y
“Virgen del Pilar” en Sanlicar de Barrameda.

Por su parte, la provincia de CORDOBA cuenta con
un unico centro de titularidad publica denominada
“Virgen de la Esperanza” en Cérdoba capital y con 8
de titularidad privada: “Nifio Jesus” en Cabra, “Maria
Montessori” en Castro del Rio y “Maria Montessori”
y “Santo Angel”, ambos en Cérdoba, “San Jorge”
en Lucena, “El Molinillo” en Montilla, “Manuel Beni-
tez” en Palma del Rio y “Nuestra Sefora del Rosa-
rio” en Pefiarroya-Pueblo Nuevo.

De los 7 centros especificos de Educacion especial
con los que cuenta la provincia de GRANADA, al igual
que ocurre en la provincia de Cérdoba, sélo uno de
ellos es de titularidad publica (“Jean Piaget” en Ogi-
jares). El resto de ellos, hasta 6, estan gestionados
por entidades privadas, siendo éstos: “Clinica San
Rafael”, “Purisima Concepcion”, “Sagrada Fami-
lia”, “Santa Teresa de Jesus”, todos ellos ubicados
en Granada capital, “Nuestra Seiora de la Esperan-
za” en Guadix, y “Luis Pastor” en Motril.

Por lo que refiere a la provincia de MALAGA, el
centro “Santa Rosa de Lima” (Malaga capital) es el
unico publico, y de titularidad privada encontramos los
centros “Aprona” en Estepona, “Dulce Nombre de
Maria” y “La Purisima”, ambos en Malaga capital, y
“Aspandem” en Marbella.

En la provincia de ALMERIA se ubican los centros pU-
blicos “Rosa de Relaino” y “Provincial Princesa Sofia”
y de titularidad privada “Down Almeria”, “Trade” y “As-
prodesa”, éste Ultimo en el municipio de El Ejido.

El centro “Sagrada Familia”, en Huelva capital es
también el unico gestionado directamente por la Ad-
ministracion educativa existente en la provincia de
HUELVA. Los 3 restantes, de titularidad privada son
“Nuestra Seinora de los Milagros” en ElI Campillo,
“Casa Hogar el Cristo Roto” en Gibraleon, y “Vir-
gen de la Cinta” en Huelva capital.

La provincia de JAEN —que cuenta con menor nimero
de centros especificos de educacion especial-, solo 3,
dispone del centro “Antonio Machado” de titularidad
publica ubicado en Ubeda, y los centros “Virgen de la
Capilla” en Jaén capital y “Virgen de Linarejos” en
Linares, ambos gestionados por entidades privadas.

Grafico 3. Distribucion CEEE atendiendo titularidad y provincia.
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Fuente: Datos obtenidos de la Consejeria de Educacion.
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La primera apreciacion que podemos obtener es el
importante predominio de los centros especificos de
educacioén especial de titularidad privada frente a los
de titularidad publica. Porcentualmente, el 73 por 100
de los centros son gestionados por entidades privadas
mientras que el 27 por 100 pertenecen a la Adminis-
tracion educativa.

Ademas de lo anterior, otro aspecto que sorprende
es un desequilibrio en la oferta publica de los centros
en las distintas provincias andaluzas, de modo que en
Cérdoba, Granada, Huelva, Jaén y Malaga, la Admi-
nistracion educativa sélo ofrece un centro publico para
la atencion del alumnado que precisa de este tipo de
recursos. Este dato contrasta con los centros publicos
existentes en las provincias de Cadiz y Sevilla, con 5y
4 respectivamente.

Esta heterogeneidad respecto de la distribuciéon de
los centros especificos de educacion especial en las
distintas provincias de Andalucia es extensible a su
capacidad, entendida ésta como el niumero de estu-
diantes escolarizados en cada uno de ellos. Asi po-

demos encontrar recursos que escolarizan a mas de
100 nifios y nifias con aquellos otros que prestan
atencion educativa a menos de 20 personas.

Partiendo de esta realidad y con el propésito de
que el estudio que se presenta sea riguroso y veraz
en la valoracion de determinados parametros que
seran de suma utilidad para elaborar algunas conclu-
siones, hemos creido necesario realizar un analisis de
estos centros en funcién del nimero de alumnos y
alumnas escolarizados en el curso al que se refiere la
investigacion, estos es, en el curso escolar 2009-
2010.

Sobre la base de esta premisa, y a tenor de los da-
tos disponibles hemos considerado que lo mas opor-
tuno seria diferenciar los centros especificos de edu-
cacion especial en tres grandes grupos. En el primero
de ellos estarian integrados aquellos que atienden a
un alumnado inferior a 30; el segundo grupo lo com-
ponen los centros que cuentan entre 30 y 75 alumnos
y alumnas; y el Ultimo engloba a todos los colegios
que tienen escolarizados a mas de 75.

Tabla 1: Centros en funcion del nimero de alumnado escolarizado.

Frecuencia Porcentaje
Centros con menos 30 alumnos/as 20 33,9
Centros entre 30 y 75 alumnos/as 22 37,3
Centros con mas 75 alumnos/as 17 28,8
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Como se comprueba en la Tabla anterior, existen
en Andalucia un total de 20 centros con menos de 30
alumnos y alumnas, 22 que tienen escolarizados entre
30y 75,y 17 de los cuales atienden a méas de 75.

Analizando la provincia donde se encuentran ubi-
cados los centros, nos encontramos que de los 5
centros que cuenta la provincia de Almeria, predomi-
nan aquellos que hemos venido a englobar en el pri-
mer grupo, es decir, con un alumnado inferior a 30
(“Down Almeria” “Trade” y “Asprodesa). El centro
“‘Rosa Relafo”, estaria englobado en el segundo gru-
po, y el mayor de todos ellos es el centro “Provincial
Princesa Sofia”, con 106 alumnos y alumnas.

Sin embargo, en la provincia de Cadiz con 11 cen-
tros, sélo uno (“Upace”) de los centros existentes tiene
menos de 30 alumnos y alumnas. Otros 5 colegios
tienen escolarizados entre 30 y 75 (“Virgen de la Es-
peranza”, “Sordos, “Pueblos Blancos”, “Angel de la
Guarda” y “Virgen del Pilar”). El resto, hasta otros 5,
pertenecen al grupo que escolariza a mas de 75, y
son los centros, “Nuestra Sefiora de la Merced”, “Vir-
gen del Amparo”, “Instituto Psicopedagégico Afanas”,
“Mercedes Carbd” y “S.A.R Infanta Cristina”.

Por lo que respecta a la provincia de Cérdoba, con
9 centros, tal como acontece en la de Almeria, también

predominan los centros englobados en el primer grupo,
(“San Jorge”, “El molinillo”, Manuel Benitez” y “Nuestra
Sefiora del Rosario”). Cuenta con tres centros con una
capacidad que hemos venido a denominar media (entre
30 y 75 alumnos y alumnas): “Virgen de la Esperanza”,
“Maria Montessori” en Castro del Rio y “Santo Angel”.
Por su parte, los centros con mayor capacidad son
“Maria Montessori” en Coérdoba y “Nifio Jesus”.

En la provincia de Granada advertimos que 6 de
los 7 centros existentes cuentan con mas de 75 alum-
nos/as. (“Purisima Concepcion”, “Sagrada Familia”,
“Santa Teresa de Jesus”, “Nuestra Sefiora de la Espe-
ranza”, “Luis Pastor” y “Jean Piaget’). Sélo uno de
ellos, el centro “Clinica San Rafael” estaria englobado
en el grupo segundo.

Los centros del primer grupo, es decir, con menos
de 30 alumnos/as, son los mayoritarios de los 4 exis-
tentes en la provincia de Huelva. “Nuestra Sefiora de
los Milagros”, “Casa Hogar Cristo Roto” y “Virgen de la
cinta”. Y sdlo el centro “Sagrada Familia” estaria en-
globado en el tercer grupo.

En relacién a la provincia de Jaén, dos de los tres
centros existentes se engloban en aquellos centros
que escolarizan entre 30 y 75 alumnos y alumnas

(“Virgen de la Capilla” y “Virgen de Linarejos”) mien-
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tras que el colegio “Antonio Machado” tiene escolari-
zados a 20 nifios y nifas.

La distribucion de los centros segun estos parame-
tros en la provincia de Malaga es mas homogénea ya
que de sus 5 centros dispone de dos pertenecientes al
primer grupo (“Aprona” y “Aspandem”), dos del se-
gundo (“Dulce Nombre de Maria” y La Purisima”) y el
centro “Santa Rosa de Lima” tiene escolarizado a 148
alumnos y alumnas.

Finalmente, en relacién con la provincia de Sevilla,
encontramos que de sus 15 centros, existe un leve pre-

domino —un total de 6- de los englobados en el primer
grupo (“Nuestra Sefiora de la Merced”, “Cies Aturem”,
“Maruja de Quinta”, “Pablo Montesino”, “Arco-auxilia” e
“Instituto de Psicopediatria®). Le sigue en nimero — un
total de 5- los colegios que cuentan con mas de 75
alumnos y alumnas (“Aben Basso”, “Virgen Macarena”
“Dispensario San Pelayo”, “Molinos del Guadaira” y
“Nuestro Padre Jesus Gran Poder”). Finalmente, los
centros “Conveniado Virgen Macarena”, “Angel Riviére”,
“Doctor Sacristan” y “Luis Braille” son colegios que cuen-
tan con un numero de alumnado entre 30 y 75.

Grafico 4. Distribucion CEEE atendiendo al numero alumno escolarizado y provincia.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Pues bien, como se advierte en el Grafico anterior,
por lo que respecta al ambito de la capacidad de los
centros especificos de educacion especial, entendida
ésta como el numero de alumnado escolarizado, en-
contramos con una importante disparidad ya que
algunos de aquellos atiende a una poblacion muy
reducida, el nimero menor es de 7, y en cambio otros
prestan atencidon educativa a una poblacion escolar
por encima de los 100 alumnos y alumnas, en concre-
to hasta 186 en el mayor de los supuestos.

Estas singularidades de los centros se manifiestan
también al relacionarlos con las provincias donde se
encuentran ubicados. En unos casos, como acontece
en las provincias de Cérdoba, Jaén, Malaga o Sevilla,
las diferencias en cuanto al nimero de centros por
cada una de las categorias establecidas en el analisis
son escasas, ya que asistimos a una proporcion en
mayor o menor grado equilibrada entre los centros.
Por el contrario, en Almeria predominan los centros de
menor capacidad - entendida siempre en los términos
que comentamos con un alumnado inferior a 30 con-
traponiendo esta tendencia con la existente en la
provincia de Granada, en la cual como hemos tenido
ocasion de comprobar, la practica totalidad de sus

centros cuenta con un ndmero de alumnos y alumnas
superior a 75.

5.2. EL ALUMNADO

El alumnado escolarizado en los centros especifi-
cos de educacion especial y la atencion que en los
mismos recibe constituye el nucleo central del presen-
te trabajo de investigacion. Este planteamiento ha
tenido su fiel reflejo en el contenido del cuestionario
que han debido cumplimentar las personas responsa-
bles de los colegios.

Asi las cosas, en este epigrafe se dara cuenta de
los resultados y conclusiones deducidos tras la valo-
racion de los datos obtenidos en el sefialado cuestio-
nario referente al apartado del alumnado, donde se
han planteado diversos temas agrupados en cinco
grandes bloques.

Con el primero, titulado “cuestiones generales” se ha
pretendido conocer, desde un punto de vista cuantitativo,
cuantos alumnos y alumnas se encontraban escolariza-
dos en los centros especificos en el curso escolar al que
se refiere el estudio, esto es 2009-2010, comparando
dichas cifras con las de cursos anteriores a fin de valorar
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su evolucioén al alza o a la baja, o si por el contrario nos
encontramos ante unos parametros que permanecen
mas 0 menos estables en el transcurso del tiempo.

Ademas de este aspecto puramente numérico,
consideramos imprescindible conocer el tipo de disca-
pacidad que padece cada uno de los alumnos o alum-
nas que asisten a estos centros. Para ello se ha pre-
guntado acerca del nimero de alumnos y alumnas en
funcién de la discapacidad que padece, diferenciando
entre las siguientes: visual, auditiva, discapacidad
mental (leve, moderada, grave o profunda), motdrica,
trastornos generalizados del desarrollo (autistas, rett u
otros), trastornos generales del lenguaje, alteraciones
del comportamiento o plurideficientes.

Otro aspecto estudiado y del que daremos cuenta
en esta parte del Informe es el analisis del tipo de
ensefianza que recibe cada alumno y alumna en fun-
cion de su edad. A este respecto, el cuestionario dife-
rencia entre Educacion infantil de Educacion especial,
Formacién Basica Obligatoria (FBO), Programa de
Formacién y Transiciéon a la Vida Adulta (PFTVA), y
Programa de Cualificacion Profesional Inicial (PCPI).

Este primer apartado que hemos denominado
“cuestiones generales” concluye con una referencia a
la media de anos que el alumno o alumna permanece
escolarizado en este tipo de recursos.

El andlisis sobre los criterios de derivacion del alum-
nado al centro tiene su reflejo en el segundo de los blo-
ques analizados. Hemos comenzado por interesarnos
acerca de como llegan los alumnos/as a los centros
especificos, si por derivacion de los Equipos de Orienta-
cién Educativa (EOE) -como consecuencia de un primer
dictamen o en dictamenes posteriores-, por derivacion de
los orientadores de los institutos de ensefianza secunda-
ria 0, en su caso, por derivacion del centro escolar ordi-
nario. También hemos solicitado informacion sobre la
periodicidad con la que se llevan a cabo, en su caso, los
mencionados dictamenes de escolarizacion.

Y dentro de este apartado nos ha parecido espe-
cialmente significativo analizar hasta que punto las
ensefianzas que recibe el alumnado se adecuan a
las prescripciones contenidas en los dictamenes, es
decir, si se les esta proporcionando las ayudas y
apoyos necesarios para desarrollar en el mayor
grado posible las capacidades establecidas en el
curriculo. En caso de que la respuesta sea en senti-
do negativo, hemos intentado profundizar en las
causas que pueden dar lugar a estas disfunciones:
falta de espacio fisico, ausencia de recursos materia-
les, ausencia de recursos personales, o ausencia de
adaptaciones curriculares.

Una realidad sobre la que hemos querido detener-
nos por las ventajas que ello supone para el alumnado
y por tratarse de una actividad que esta expresamente
contemplada en la normativa sobre la ordenacion de
la atencion educativa ha sido la experiencia de escola-
rizacion combinada entre el centro especifico y el

centro ordinario. En este contexto, se han distinguido
aspecto tales como la colaboracién de cada uno de
ellos en este modo de ensefianza (personal de apoyo,
recursos materiales, financiacion de la experiencia), el
numero de horas que el alumnado beneficiario de esta
experiencia pasa en cada una de las distintas activi-
dades de ambos centros, o el nivel educativo y ciclo
que cursa en cada uno de ellos.

Por otro lado, consideramos que el analisis de la ra-
tio de diversos parametros constituye un elemento de
suma importancia para deducir la calidad educativa que
esta recibiendo el alumnado en este tipo de centros. Es
por ello que hemos demandado informacion a los res-
ponsables de los centros acerca de la ratio existente en
diversos parametros asi como de aquellas que, en su
criterio, seria 6ptima para mejorar dicha calidad. En
este ambito se analiza la ratio alumnado-profesorado;
alumnado-unidad; alumnado en funcién del tipo de
ensefiaza y, por ultimo, la ratio del alumnado atendien-
do al tipo de discapacidad que padece.

El cuarto bloque de materias se refiere a la escolari-
zacion. Preguntamos acerca de si cada uno de los cen-
tros encuestados atiende a la totalidad de la demanda de
escolarizacion, ofreciéndole la posibilidad, en el supuesto
de que la respuesta fuera negativa, de que se indique si
ello obedece a falta de espacio, falta de recursos mate-
riales, falta de recursos personales o, en su caso, el
origen esta en una decision de las comisiones de escola-
rizacion, de los equipos de orientacion educativa u orien-
tadores o, simplemente, por la negativa de la Administra-
cién educativa a ampliar el concierto.

Ademas de ello, el cuestionario recoge informacion
sobre la procedencia del alumnado en cada uno de los
centros, esto es, si procede de la misma zona de esco-
larizacién, de la misma zona de influencia, dentro del
mismo municipio pero fuera de las dos zonas anterio-
res, si proviene de la misma comarca, provincia o, en
su caso, fuera de la provincia. Este dato permitira obte-
ner importantes conclusiones acerca de la distribucion
de estos centros por la geografia andaluza.

Concluye el apartado referido al alumnado con un
quinto bloque relativo a los sistemas de evaluacion. La
pregunta que se formula en el cuestionario es si se
considera adecuado el actual sistema de evaluacion
con las necesidades educativas en los centros especifi-
cos de educacion especial, ofreciéndose a las personas
encargadas de cumplimentar el cuestionario que en
caso negativo especifiquen sus causas y, ademas, que
nos aporten las consideraciones que estimen conve-
nientes sobre este aspecto que nos permitiera tener un
conocimiento mas riguroso sobre dicha realidad.

Una vez que hemos detallado las distintas materias
y asuntos que han sido objeto de analisis en el cues-
tionario referentes al alumnado, pasamos seguida-
mente a relatar, con el mismo orden al descrito, el
resultado obtenido de la valoracion realizada a tenor
de los datos e informaciones aportadas.
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5.2.1. Datos generales

5.2.1.1. Numero de alumnos y alumnas

El nimero total de alumnos y alumnas escolarizados
en los centros especificos de educacién especial en Anda-
lucia durante el curso escolar 2009-2010, segun los datos
que constan en los cuestionarios cumplimentados por los
59 centros de educacion especial, asciende a 3.570.

Un aspecto que interesa analizar es la evolucion
cuantitativa que ha experimentado el alumnado que
acude a estos centros en los ultimos cursos. En este
contexto y atendiendo a los datos facilitados por la Con-
sejeria de Educacion, la primera conclusion que cabe
deducir es un descenso del nimero de alumnos y alum-
nas con especiales necesidades de apoyo educativo
escolarizados en este tipo de recursos.

Tabla 2: N° de alumnado escolarizado por curso escolar.

CURSOS ALUMNADO
2005-2006 3.829
2006-2007 3.753
2007-2008 3.664
2008-2009 3.645
2009-2010 3.570

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Respecto de las razones que han podido originar
este descenso del numero del alumnado en los cen-
tros especificos de educacién especial pudiéramos
sefialar la puesta en practica de las politicas de
integracion e inclusién en los centros ordinarios que
promulgan las vigentes normas educativas. Sin em-
bargo, estas afirmaciones iniciales hay que efectuar-
las con las debidas cautelas pues han de ponerse en
estrecha relacién con el numero de alumnos y alum-
nas que cursan ensefianzas no universitarias en
Andalucia en cada uno de los periodos escolares
aludidos.

Bajo estas premisas, podemos resaltar que en el
curso 2005-2006 —segun datos facilitados por el
Observatorio para la Infancia en Andalucia— el nu-
mero de alumnos y alumnas en las mencionadas
ensefianzas no universitarias en nuestra Comunidad
Autdnoma ascendia a 1.462.862, y como quiera que
los escolarizados en los centros especificos eran
3.829, éstos ultimos representaban el 0,26 por 100
de la totalidad.

En el curso siguiente, 2006-2007, el alumnado en
Andalucia en las ensefianzas no universitarias ascen-
dié a 1.354.117. Teniendo en cuenta que asistian a los

centros especificos 3.753, ello supone que nos acer-
camos al 0,27 por 100 de la poblacion escolar.

Respecto del curso 2007-2008, fueron 1.396.032
los alumnos y alumnas andaluces que recibian ense-
fianzas en el nivel no universitario y de ellos 3.664 en
centros especificos, es decir, un 0,26 por 100.

Por su parte, en el curso 2008-2009 se produjo un
incremento del 10,2 por 100 del alumnado en ense-
fanzas no universitarias, ascendiendo la cifra a
1.477.582. Siendo ello asi, y dado que el alumnado
escolarizado en los centros objeto de nuestro estudio
era de 3.645, hemos de concluir que representaban
un 0,24 por 100 de la totalidad.

Y para finalizar, por lo que respecta al curso en el
que se ha centrado nuestra investigacion (2009-2010)
segun la informacion proporcionada por el Observato-
rio para la Infancia en Andalucia, el alumnado que
cursa sus estudios en centros andaluces asciende a
1.498.978, produciéndose un incremento del 1,4 por
100 respecto a los matriculados en el curso anterior.
Asi, dado que segun nuestros datos el alumnado en
centros especificos en este periodo de tiempo es de
3.570, ello representa el 0,24 por 100 del total de la
poblacion escolar.

Pag. 36

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia



28 de diciembre de 2010

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

BOPA 589

Grafico 5. Evoluciéon del porcentaje del alumnado en centros especificos en relacién
con la poblacion total escolarizada.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Conforme a estas magnitudes podemos concluir
que, en efecto, el nimero de alumnos y alumnas que
se encuentran escolarizados en centros especificos
de educacion especial en Andalucia, en relacion con
el resto de la poblacion escolar de ensefianzas no
universitarias, ha descendido porcentualmente en los
ultimos cinco cursos académicos, pasando de un 0,26
por 100 a un 0,24 por 100.

Asi las cosas, como quiera que la poblacion esco-
lar ha ido en aumento, sobre todo en los dos ultimos
cursos escolares, no resulta arriesgado sefialar como
una de las razones de este descenso—como decia-
mos- el esfuerzo de la comunidad educativa en gene-
ral y de la Administracion en particular por la integra-
cion del alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo en los centros ordinarios.

Ahora bien, la cuestiéon sobre la que debemos re-
flexionar es si ese esfuerzo por la integracion e inclu-
sion es todavia insuficiente y se debe seguir traba-
jando en esa linea o, por el contrario, nos encontra-
mos ante un planteamiento que a fuerza de su exce-
siva insistencia pudiera estar perjudicando a un grupo
de alumnos y alumnas que por sus caracteristicas
precisan de una atencién que sélo pueden recibir en
los centros especificos de educacion especial, privan-
doles de su derecho a una atencion especializada. O

dicho de otro modo, tenemos que valorar si cada
alumno y alumna esta siendo atendido en el recurso
idéneo en funcion de sus caracteristicas.

Es evidente que nos enfrentamos a una cuestion
de gran calado en la que intervienen multiples factores
y que sélo podremos deducir a medida que vayamos
profundizando en el presente trabajo. Por el momento,
podemos quedarnos con el dato de que, en efecto, el
numero de alumnos y alumnas en los centros especi-
ficos ha sufrido un moderado descenso en los ultimos
Cursos.

5.2.1.2. Distribucién del alumnado por provincias

Un analisis de la distribucion del alumnado en fun-
cion de las provincias donde se encuentran escolari-
zados en el curso escolar 2009-2010, nos lleva a
concluir que Sevilla es la que cuenta con mayor nu-
mero con 924, seguidas de Cadiz y Granada con 742
y 726 respectivamente. Por su parte Cérdoba y Mala-
ga tienen 351 y 350 alumnos y alumnas, Almeria 202
y, finalmente son las provincias de Huelva con 140 y
Jaén con 135 aquellas que cuentan con un menor
nuamero de alumnado con especiales necesidades
educativas en centros especificos.
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Grafico 6. Distribucion de alumnado por provincias. Curso 2009-2010.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Seguidamente pasamos a realizar un estudio mas
detallado de la distribucion del alumnado en cada una
de las provincias andaluzas, sefialando la media del
alumnado en todos los centros, destacando los de
mayor y menor capacidad entendida ésta como el
numero de alumnado que escolariza.

La media del alumnado en los centros de la provin-
cia de Almeria es de 40, siendo el de menor dimen-
sion, por lo que se refiere al nUmero de alumnado, el
colegio “Asprodesa” con 7 alumnos y alumnas y el de
mayor el centro “Provincial Princesa Sofia” con 106.

Por lo que respecta a la provincia de Cadiz, la me-
dia de alumnado es de 67, siendo el centro “Upace” el
que menor numero tiene escolarizado con 13, y en
sentido inverso encontramos al centro “Mercedes
Carbd” con 119.

La media de alumnos y alumnas en la provincia de
Cérdoba asciende a 39, contando el colegio “San
Jorge” con 12 y el centro “Maria Montessori” de Cor-
doba con 79.

Por su parte, en la provincia de Granada el centro
escolar con menor nimero de alumnos y alumnas es
“Clinica San Rafael” con 67 y el mayor el centro “Sa-

grada Familia” con 147. La media del alumnado de los
centros especificos en esta zona es de 104.

En la provincia de Huelva, la media de alumnado
en los centros es de 35, teniendo el centro “Casa
Hogar Cristo Roto” 14 alumnos/as, y el mayor de ellos
el centro “Sagrada Familia” con 75.

Si analizamos la provincia de Jaén, obtenemos que
la media de los alumnos/as en los 3 centros existentes
es de 45, escolarizados 20 alumnos y alumnas en el
centro “Antonio Machado” y 68 en el centro “Psicope-
dagdgico Virgen de la Capilla”.

El centro con menor nimero de alumnos y alumnas
en la provincia de Malaga es “Aprona” con 21, con-
tando, por el contrario, el centro “Santa Rosa de Lima”
con 148. La media de alumnado en los centros de
esta provincia de 70.

Por ultimo, la provincia de Sevilla, que como se ha
sefialado cuenta con un total de 924 alumnos y alum-
nas en sus centros, la media de todos ellos es de 62.
El centro “Nuestra Sefiora de la Merced” es el que
atiende a menos nifios y nifias con un total de 16 y el
centro de mayor capacidad es “Nuestro Padre Jesus
del Gran Poder” con 186 alumnos y alumnas.
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Tabla 3: Distribuciéon media de alumnado por provincia. Curso 2009-2010.

ubicacion centro|  Media | Menor | Mayor |%cq S uma

Almeria 40,40 7 106 5,7%
Cadiz 67,45 13 119 20,8%
Cordoba 39,00 12 79 9,8%
Granada 103,71 67 147 20,3%
Huelva 35,00 14 75 3,9%
Jaén 45,00 20 68 3,8%
Malaga 70,00 21 148 9,8%
Sevilla 61,60 16 186 25,9%
Total 60,51 186 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Resulta evidente que la heterogeneidad de los da-
tos imposibilitan obtener unas conclusiones comunes
acerca de la distribucion del alumnado en los centros
de las distintas provincias. De este modo, podemos
encontrar colegios de pequefias dimensiones en los
que se atiende a menos de 20 menores, con aquellos
otros con una capacidad por encima de los 100 alum-
nos y alumnas.

Esta diversidad afecta incluso a las provincias
donde se encuentran ubicados los colegios, de modo
que asistimos a magnitudes tan diferenciadas como
las existentes en las provincias de Almeria, Cérdo-
ba o Huelva, con una media de 40, 39 y 35 alumnos

y alumnas en sus centros con otras provincias como la
de Granada cuyo nimero medio de alumnado es 104.

Sin perjuicio de lo sefalado, otro aspecto que in-
teresa analizar se refiere a la ratio del alumnado
escolarizado en los centros especificos de educa-
cion especial en cada una de las provincias anda-
luzas con el objetivo de comprobar si existen signifi-
cativas diferencias territoriales.

Como se ha expresado, la ratio de alumnos y
alumnas escolarizados en este tipo de recursos du-
rante el periodo escolar 2009-2010 en relacién con el
resto de la poblacion escolar de ensefanzas no uni-
versitarias se eleva a un 0,24 por 100.

Grafico 7. Ratio provincial de alumnado escolarizado en los CEEE.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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Pues bien, el Grafico anterior apunta a que, efecti-
vamente, existen sustanciales diferencias entre las
distintas provincias. De tal modo, encontramos que
Cédrdoba y Sevilla cuenta con una ratio en relacion con
el resto de la poblacién escolar andaluza equiparada a
la media anteriormente sefalada. Es asi que en el
primero de los casos la ratio asciende a 0,24 por 100
y en el segundo a 0,26 por 100.

Por su parte, la magnitud a la que nos referimos
resulta ser inferior en las provincias de Almeria (0,16),
Jaén (0,15), Huelva (0,11) y Malaga (0,13), y bastante
superior en las provincias de Cadiz (0,33) y Granada
(0,43).

Estos datos deben llevarnos a la reflexion sobre las
diferencias existentes en las politicas de integracion
del alumnado en las distintas provincias andaluzas.
Efectivamente, deducimos cifras bastantes diferencia-
das entre las provincias de Huelva y Granada, de tal
modo que en la primera so6lo acude a los centros
especificos de educacion especial un 0,11 por 100 de
su poblacion escolar total mientras que en la segunda

la cifra de los alumnos y alumnas practicamente se
multiplica por 4, llegando al 0,43 por 100.

5.2.1.3. Distribucion del alumnado en funcion de la
titularidad del centro

Por otro lado, como ya apuntamos, en nuestra Co-
munidad Autdnoma existe un evidente predominio de
los centros de titularidad privada frente a los de titula-
ridad publica. Se trata en estos momentos de analizar
coémo se distribuye el alumnado en atencién a la titula-
ridad del centro.

Desde este punto de vista, los datos obtenidos de la
investigacion permiten afirmar que de los 3.570 alum-
nos y alumnas escolarizados en el curso 2009-2010, se
encontraban en centros gestionados por entidades
privadas con concierto educativo un total de 2.433, y el
resto, hasta 1.137 lo estaban en centros de titularidad
publica gestionados por la Administracion educativa. Es
decir, el 68 por 100 estan escolarizados en centros
privados y 32 por 100 en centros de titularidad publica.

Grafico 8. Porcentaje alumnado escolarizado atendiendo titularidad del centro.
Curso 2009-2010.

Porcentaje de alumnado escolarizado

Publica
32%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Valorando estas cifras por provincias, tenemos que
en la de Almeria existe un claro predominio de esco-
larizacién en los centros publicos 158, es decir, el 78,
22 por 100, frente a los de titularidad privada 44, que
equivale al 21,78 por 100.

Por lo que respecta a la provincia de Cadiz, la situa-
cién se encuentra mas igualada ya que 342 (un 46,2
por 10) alumnos y alumnas acuden a centros de titula-
ridad publica y 400 (un 53,8 por 100) a los privados.

Al contrario de lo que acontece en la provincia de
Almeria, por lo que se refiere a la de Cérdoba encon-
tramos un predominio de alumnado que acude a cen-

tros de titularidad privada frente a los que lo hacen en
centros gestionados directamente por la Consejeria
de Educacién (311 frente a 40), esto es un 88,6 por
100 frente a un 11,4 por 100.

También el desequilibrio antes citado lo encontra-
mos en la provincia de Granada, en la que mayorita-
riamente su alumnado (608), lo que equivale a un 83,5
por 100 se encuentra escolarizado en centros priva-
dos frente a 118 que estan en centros publicos, es
decir, un 16,5 por 100.

En la provincia de Huelva, la diferencia del nimero
de alumnos y alumnas entre un tipo de centro y otro
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es solo de 10, habida cuenta que son 75 los escolari-
zados en centros publicos y 65 en centros gestiona-
dos por entidades privadas.

En la provincia de Jaén existe un claro predominio
de la escolarizacion del alumnado en los centros priva-
dos (115) frente a los de titularidad publica (20), lo que
supone un 85,18 por 100 frente a un 14,82 por 100.

En relacion con la provincia de Malaga, la dis-
tribucion del alumnado es un poco mas homogé-
nea. Son 202 los alumnos y alumnas escolariza-

dos en centros privados y 148 en centros priva-
dos, lo que equivale a un 57,71 por 100 frente al
42,28 por 100.

Por lo que respecta a la provincia de Sevilla, existe
otro importante desequilibrio respecto del tipo de
centros donde se encuentra escolarizado el alumna-
do. Asi encontramos que 688, es decir, el 74,45 por
100 acuden a centros privados frente a 236, esto es
25,54 por 100 que lo hacen a centros de titularidad
publica.

Grafico 9. Total de alumnado escolarizado en el atendiendo titularidad centro.
Curso 2009-2010.

Suma nimero alumnado 2009-2010

Almeria Cadiz Cardoba Granada Huelva

Jaén

provincia ubicacion centro

titularidad
del centro
I paklica
M privacda

Malaga Sevilla

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.2.1.4. Numero de alumnos y alumnas en funcién de
su discapacidad

La discapacidad que padece el alumnado de los
centros especificos de educacidon especial resulta
esencial para valorar con rigor la realidad que esta-
mos analizando. En este ambito, como ya hemos
adelantado, el cuestionario consta de un apartado
especifico dedicado a estudiar al alumnado en funcién
de su discapacidad, distinguiendo entre discapacidad
visual, auditiva, discapacidad intelectual -dentro de
ésta entre leve, moderada, grave o profunda-, motori-
ca, trastornos generalizados del desarrollo, (autistas,
rett y otros), trastornos generales del lenguaje, altera-
ciones del comportamiento y plurideficientes.

No obstante, conviene tener presente una observa-
cion realizada en muchos de los cuestionarios por
quienes se encargaban de su cumplimentacion y que
nos debe permitir valorar estos datos en sus justos

términos. Es asi que en los centros existe un numero
significativo de alumnos y alumnas afectados por mas
de una patologia, ante tal circunstancia se ha optado
por su encuadre en atencion a la discapacidad pre-
dominante. Sin embargo, en otros supuestos —los
menos- se ha preferido incluir a un mismo alumno o
alumna en dos discapacidades, siendo ésta la razén
por la que en el computo de datos, como se comprue-
ba, el numero total de alumnado se eleva a 3.788, en
lugar de los 3.570 que se encontraban escolarizados
en el curso 2009-2010.

Sentada dicha premisa, el Grafico siguiente permite
concluir que el mayor niumero de alumnos y alumnas
escolarizados en los centros especificos de educacion
especial se encuentran afectados mayoritariamente por
plurideficiencias, seguida por el alumnado con deficiencia
intelectual, en especial la que hemos venido a calificar de
moderada.
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Grafico 10. Distribuciéon del alumnado segun tipos de discapacidades.
Curso 2009-2010.

Curso 2009-2010

Distribucion del alumnado por ti
discapacidad

= V(iiual
Auc?itiva
O Intelec-Leve
O Intelec-Moderada
O Intelec-Grave
Ml Intelec-Profunda
B Motorica
O Autista
O Rett
O Otros.G.desarrollo
B T. Lengualje

l Alt.comprotamiento

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

1) DISCAPACIDAD VISUAL. En el curso 2009-
2010 el numero total de alumnos y alumnas afectados
por este tipo de discapacidad y escolarizados en los
centros especificos de educacion especial era de 134
repartidos en 23 centros. De todos ellos, el mayor
numero se encuentra en el centro “Luis Braille” de
Sevilla con 50 -la totalidad de sus alumnos/as- gestio-
nado por la ONCE seguido del centro “Virgen de la

Esperaza” en Guadix (Granada) con 34, y del centro
“Luis Pastor” en Motril (Granada) con 16.

Habida cuenta de las provincias donde se ubican es-
tos tres centros (Sevilla y Granada) y que todos ellos
son gestionados por entidades de titularidad privada, el
Gréfico siguiente confirma la distribuciéon del alumnado
afectado por discapacidad visual en atencién a la titula-
ridad del centro donde estan escolarizados.

Grafico 11. Alumnado escolarizado con discapacidad visual.
Curso 2009-2010.

titularidad
del centro

Suma n® alumnado con discapacidad visual

Almeria Cardoba
Cadi= Granada

provincia ubicacion centro

M paklica
M privada

Sevilla

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

2) DISCAPACIDAD AUDITIVA. Estaban escolariza-
dos 226 alumnos y alumnas en 18 centros, siendo el
centro “Sagrada Familia” de Granada con 65 el que
mayor alumnado con este tipo de discapacidad escola-
riza, seguido del centro “Rosa de Relafio” de titularidad

publica ubicado en Almeria con 52, los cuales confor-
man la totalidad de su alumnado. También destaca en
la atencion de este tipo de alumnado el centro “La
Purisima” de Malaga con 43 y el centro de titularidad
publica “Sordos” de Jerez de la Frontera con 35.

Pag. 42

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia



28 de diciembre de 2010

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

BOPA 589

Grafico 12. Total alumnado escolarizado con discapacidad auditiva.
Curso 2009-2010.

titularidad
del centro
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40

Suma n® alumnado con
discapacidad auditiva

20

Cardoba Huelva
Cadiz Granada

Almeria

provincia ubicacion centro

M pablica
| privada

Malaga
Sevilla

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Estos datos representados en el Grafico permiten
concluir que el alumnado con discapacidad auditiva se
encuentra mayoritariamente en las provincias de Gra-
nada, Almeria, Malaga y Cadiz, predominando su
atencion en los centros de titularidad privada frente a
los de titularidad publica.

3) DISCAPACIDAD INTELECTUAL. Se trata de la
poblacion mayoritariamente atendida en los centros
especificos de educacion especial. Prueba de ello es
que de los 3.570 alumnos y alumnas escolarizados en
estos recursos durante el curso escolar 2009-2010,
1.523, es decir, mas del 40 por 100 de la poblacién
total, se encontraban afectados por esta patologia en

sus distintas modalidades (leve, moderada, grave y
profunda).

3.1 DISCAPACIDAD INTELECTUAL LEVE: Por lo
que respecta a la primera de las modalidades, la calificada
como leve, son 279 alumnos y alumnas repartidos en 37
centros especificos. El centro que acoge a una poblacion
mayor con 32 corresponde a “Molinos del Guadaira”.

El siguiente Grafico refleja la distribucion de este
alumnado por las distintas provincias en atencién a la
titularidad del centro donde se encuentran escolariza-
dos, y en él podemos advertir un predominio de matri-
culacion en los centros privados, preferentemente ubi-
cados en las provincias de Granada, Sevilla y Cadiz.
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Grafico 13. Total alumnado escolarizado con discapacidad intelectual leve.
Curso 2009-2010.

titularidad
del centro
M piiblica

M privada

Suma n? alumando con deficiencia intelectual
leve

acliz Granacla Jagn Sevila

provincia ubicacion centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

3.2 DISCAPACIDAD INTELECTUAL MODERADA: De nuevo advertimos un predominio del alumnado
Se encuentran escolarizados en los centros especifi- con esta patologia escolarizados en los centros ges-
cos de educacion especial durante el curso 2009-2010 tionados por entidades privadas, principalmente en las
un total de 674 alumnos y alumnas repartidos en 48 provincias de Sevilla, Granada, Cadiz y Cérdoba.

centros, siendo el centro “Molinos del Guadaira” quien
abarca a una poblaciéon mayor con 54.

Grafico 14. Total de alumnado escolarizado con discapacidad intelectual moderada.
Curso 2009-2010.

titularidad
del centro
M poblica
W privada

150

=
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Q

moderada

50

Suma n® alumando con deficiencia intelectual

Almeria Carcoba Huelva Malaga
Cadiz Granacda Jagn Sevilla

provincia ubicaciéon centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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3.3 DISCAPACIDAD INTELECTUAL GRAVE. Se
encontraban escolarizados en el curso al que se
refiere este trabajo 379 alumnos y alumnas reparti-
dos en 45 centros. El colegio “Sagrada Familia” de
Huelva, con 35 se perfila como el que dispone de
mayor numero de alumnados afectados por estas
patologias.

Atendiendo al analisis que efectuamos sobre la dis-
tribucién del alumnado por provincias y dependiendo de
la titularidad del centro, encontramos que en esta oca-
sién, a diferencia de las demas existe un predominio de
la escolarizacion en centros publicos. Ademas se pue-
de evidenciar que este alumnado se encuentra presen-
te en todos los centros de las distintas provincias.

Grafico 15. Total de alumnado escolarizado con discapacidad intelectual grave.
Curso 2009-2010.

titularidad
del centro

Suma n® alumnado con deficiencia intelectual

Almeria
Cadiz Granada

prowvincia ubicacion centro

M paklica
M orivada

Sevilla

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

3.4 DISCAPACIDAD INTELECTUAL PROFUNDA.
Suman un total de 201 repartidos en 29 centros. De nuevo
el colegio “Sagrada Familia” de Huelva, con 40 alumnos
y alumnas se perfila como el que escolariza a un mayor
numero de alumnado afectado por estas patologias.

Comprobamos un predominio de la escolarizacion en los
centros gestionados por entidades privadas, principal-
mente en las provincias de Sevilla y Granada. El alum-
nado que aparece en la provincia de Huelva se corres-
ponde con el matriculado en el centro “Sagrada Familia”.

Grafico 16. Total de alumnado escolarizado con discapacidad intelectual profunda.
Curso 2009-2010.

titularidad
del centro

Suma n® alumando con deficiencia intelectual
profunda

Almeria Carcoba
Cadiz Granacda

provincia ubicaciéon centro

M poblica
M orivada

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.
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4) DISCAPACIDAD MOTORICA. Hasta 432 ni- La distribucion de este tipo de alumnado entre
fos, nifias y jovenes afectados por esta patologia se los centros de titularidad publica y privada se en-
encontraban escolarizados en el curso 2009-2010 cuentra mas equilibrada, resultando ser la provincia
distribuidos en 30 centros Especificos. Destaca co- de Granada donde se concentra un mayor porcen-
mo los colegios con un mayor nimero de alumnos taje.

“Santa Rosa de Lima” con 61 y "Aben Basso” con 59.

Grafico 17. Total alumnado escolarizado con discapacidad motérica.
Curso 2009-2010.

titularidad
del centro
M pablica

M orivada

Suma n® alumnado con discapacidad motorica

Cadiz Granada

provincia ubicaciéon centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5) TRASTORNOS GENERALIZADOS DEL DESA- 5.1 AUTISMO. Son 328 alumnos y alumnas reparti-
RROLLO. Para profundizar en esta realidad el cuestionario dos en 48 centros, correspondiendo el de mayor nimero
distingue entre el alumnado autista, el alumnado afectado de menores escolarizados al “Angel Riviére” con 40
por el sindrome Rett y “otros” trastomnos en este ambito. alumnos y alumnas.

Grafico 18. Total alumnado escolarizado con trastornos generalizados del desarrollo
autista. Curso 2009-2010.

titularidad
del centro
M paslica
M privada

-
=]
o

Suma n? alumnado con trastornos
generalizados del desarrollo autistas

H
Cadiz Granacda Jaén Sevilla

provincia ubicacion centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.
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Podemos comprobar la tendencia a la escolariza-
cion del alumnado afectado por esta patologia en los
centros de titularidad privada, con una mayor presen-
cia en las provincias de Sevilla y Cadiz.

5.2 SINDROME RETT. Asistimos a un nimero no
elevado de alumnado ya que sélo suman 49 reparti-
dos en 26 centros, destacando el centro “Virgen de

Linarejos” con 14 como el que mayor numero escola-
riza con estas patologias.

De nuevo encontramos un predominio de la distri-
bucion de este tipo de alumnado en centros gestiona-
dos por entidades privadas, principalmente en la pro-
vincia de Jaén que, a la sazén, es donde se ubica el
centro “Virgen de Linarejos”.

Grafico 19. Total alumnado escolarizado con trastornos generalizados del desarrollo
Rett. Curso 2009-2010.

titularidad
del centro

Suma n® alumnado con trastornos
generalizados del desarrollo rett

Almeria
Cadiz Granada

provincia ubicacion centro

M pubklica
M privaca

Sevilla

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.3 OTROS TRASTORNOS DEL DESARROLLO.
Habida cuenta de las diversas modalidades de este
tipo de trastornos, hemos querido conocer la existen-
cia de otras que no son las expresamente calificadas
como autismo o sindrome Rett. Hasta un total de 197
alumnos y alumnas han sido incluidos en este grupo. El

colegio “Dispensario San Pelayo” se perfila como
aquel que tiene escolarizado a un mayor numero
con 43.

El alumnado con estas patologias asiste preferen-
temente a centros privados, principalmente en las
provincias de Cadiz y Sevilla.

Grafico 20. Total alumnado escolarizado con “otros” trastornos generalizados del
desarrollo. Curso 2009-2010.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia

Pag. 47



BOPA 589 PARLAMENTO DE ANDALUCIA 28 de diciembre de 2010

6) TRASTORNOS GENERALES DEL LENGUAJE. En esta ocasién la tendencia es a la escolarizacion
El numero total de alumnos y alumnas afectado por esta de este tipo de alumnado en los centros de titularidad
patologia se eleva a 126, repartidos sélo en 13 centros. publica, mayoritariamente en las provincias de Alme-
El colegio “Provincial Princesa Sofia” de Almeria tiene ria y Sevilla.

escolarizado el mayor nimero de ellos, hasta 53.

Grafico 21. Total alumnado escolarizado con trastornos del lenguaje.
Curso 2009-2010.

titularidad
del centro
M pibklica
M privada

Suman® alumnado con trastornos generales
del lenguaje

Almeria 5 H mMalaga
Cadiz Granacda Jagn Sevilla

provincia ubicacion centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

7) ALTERACIONES DEL COMPORTAMIENTO. Dado que el centro anteriormente mencionado es
Suman un total de 80 alumnos y alumnas escolariza- de titularidad privada y esta ubicado en la provincia de
dos en el curso 2009-2010, repartidos entre 14 cen- Malaga, el siguiente Grafico refleja los datos ya ex-
tros, correspondiendo el mayor niumero al centro “Dul- puestos.

ce Nombre de Maria” con 50 alumnos y alumnas.

Grafico 22. Total alumnado escolarizado con alteraciones del comportamiento.
Curso 2009-2010.

titularidad
del centro
M poklica

M privada

Suma n® alumnado con alteraciones
comportamiento
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Granada Jagn Sevilla

provincia ubicacion centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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8) PLURIDEFICIENCIA. Como hemos sefialado,
este tipo de discapacidad junto con la intelectual
constituye las dos patologias mas comunes del
alumnado escolarizado en los centros especificos
de educacion especial. A lo que debemos afadir
que, segun constan en los cuestionarios la pluride-
ficiencia es una patologia comun en estos alumnos
y alumnas.

En este caso son 683 alumnos y alumnas reparti-
dos entre 33 centros. Por ser el que posee mas alum-
nado escolarizado con este tipo de patologia destaca
el centro "Purisima Concepciéon" con un total de 66.

Podemos comprobar en el Grafico siguiente el pre-
dominio de la escolarizacion de este alumnado en los
centros de titularidad privada, concentrados mayorita-
riamente en las provincias de Granada, Sevilla y Cadiz.

Grafico 23. Total alumnado escolarizado plurideficientes.
Curso 2009-2010.

titularidad
del centro

Suma n® alumnado plurideficientes

Cadiz Granada

provincia ubicacion centro

M publica
M privada
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.2.1.5. Alumnado por tipo de ensefianza y edad

Las ensefianzas de Educacion infantil especial
tienen una escasa incidencia en los centros especi-
ficos de educacion especial pues so6lo se encuentran

escolarizados un total de 194 alumnos y alumnas, lo
que equivale a un 5,43 por 100 del total, de los cuales
121 de edades comprendidas entre 0 y 5 afios, y 73
en edades comprendidas entre 6 y 10 afios, repartidos
en 24 y 14 centros respectivamente.

Tabla 4: Total alumnado cursando Educacion Infantil Especial.

Curso 2009-2010.
Infantil EE de Infantil EE de
0 a5 afos 6 a 10 afios
N Validos 24 14
Perdidos 35 45
Minimo 1 0
Maximo 12 17
Suma 121 73

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

En relaciéon con la Formacién Basica Obligatoria
(FBO) el abanico de la edad es mas amplio pues
puede comenzar desde el inicio de la escolarizacion
hasta los 21 afios.

El numero total de alumnado en estas ensefan-
zas asciende a 2.353, (el 65,91 por 100) de los cua-
les la mayoria, hasta 988 son jévenes en edades de

14 a 17 afios. Numéricamente le sigue en importan-
cia el alumnado que cursa estas ensefianzas en
edades comprendidas entre los 6 y 10 afios (542) y
entre los 11 y 13 afios (531). Son menos numerosas
las personas mayores de 18 afios (185) que cursan
este tipo de formacion y aquellas que tienen menos
de 5 afios (107).
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Tabla 5: Total alumnado cursando FBO. Curso 2009-2010.

FBO de 0 a 5 afios | FBO de 6 a 10 afios |FBO de 11 a 13 afios | FBO de 14 a 17 afios | FBO de 18 a 21 afios
N Validos 18 49 53 53 28
Perdidos M 10 6 6 31
Minimo 0 0 1 1 0
Maximo 52 32 30 57 27
Suma 107 542 531 988 185

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Se encuentran cursando las ensefianzas de For- los cuales 35 tienen mas de 21 afios; 685 estan entre
macion a la Transicion de la Vida Adulta en los 18 y 21 afios; y 247 se mueven en unos parametros
centros especificos de educacién especial durante el entre 14 y 17 afos.

curso 2009-2010 un total de 967 (el 27,09 por 100) de

Tabla 6: Total alumnado cursando PFTVA. Curso 2009-2010.

PTVA de 14a 17 PTVA de 18 a 21 PTVA mas de 21
afos afos afnos
N Validos 23 39 9
Perdidos 36 20 50
Minimo 0 3 0
Maximo 33 64 21
Suma 247 685 35

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Finalmente, por lo que se refiere a los Programas representa el 1,43 por 100 de la totalidad, en edades
de Cualificacion Profesional, se encuentran cur- comprendidas entre los 14 y 17 (40); entre los 18 y
sando los mimos en el periodo al que se refiere 21 (9), y con mas de 21 afios.

nuestra investigacion un total de 51 jévenes, que

Tabla 7: Total alumnado cursando PCPI. Curso 2009-2010.

Estadisticos

PCPI de 14 a 17 afios|PCPI de 18 a 21 afios|PCPI mas de 21 afios
N Validos 9 8 5
Perdidos 50 51 54
Maximo 20 4 2
Suma 40 9 2

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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Grafico 24. Porcentaje alumnado segun tipo de ensefianza. Curso 2009-2010.

FTVA

PCPI Infantil
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Porcentaje alumnado segun tipo de ensefianza

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.2.1.6. Media de permanencia del alumnado en el

centro

El numero medio de permanencia del alumnado en
los centros especificos de educacién especial se

eleva a 10,98, resultando que la magnitud mas baja (4
afos) se presenta en el centro “Dulce Nombre de
Maria” y, contrariamente la mas alta, en el centro
“SAR Infanta Cristina” con 18 afios de media.

Tabla 8: Media numero permanente alumnado en CEEE

Media
Moda
Minimo
Maximo

Suma

Validos

Perdidos

53

582

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

El Histograma que se ofrece a continuacion permite valorar esta medida mas detalladamente.

Grafico 25. Media numero de aiios de permanencia en el centro.

Histograma
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n® afios permanencia en el centro

=

10

15

Media = 10,21
Desviacion tipica = 3,774
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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Atendiendo a la titularidad de los centros adverti-
mos que la media de permanencia del alumnado en
los centros gestionados por la Administracion educati-

va es ligeramente superior (11,75) a la media de esta
magnitud en los centros gestionados por entidades
privadas (10,65).

Tabla 9: Media permanencia CEEE en funcion titularidad centro.

Titularidad del centro Media N Desv. tip.
publica 11,75 16 3,454
privada 10,65 37 4,125
Total 10,98 53 3,935

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Finalmente si este dato lo comparamos con el ta-
mafo del centro tampoco advertimos diferencias
significativas que permitan deducir valoraciones o
conclusiones de interés. Asi encontramos que esta me-
dida es un tanto superior en los centros con mas de 75

Tabla 10:

alumnos y alumnas (11,65) y menor en aquellos que
cuentan con menos de 30 (10,17). Por su parte, los
centros que venimos denominando de mediana capa-
cidad se presentan con una media de permanencia
del alumnado equivalente a 11,07 afios.

Media permanencia CEEE en funcién tamano centro.
| Tamaiio centro Media N Desuv. tip.
Menos 30 alumnos/as 10,17 18 3,451
Entre 30 y 75 alumnos/as 11,07 15 4,267
Mas 75 alumnos/as 11,65 20 4,146
Total 10,98 53 3,935

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.2.2. Derivacién del alumnado al centro especifico
5.2.2.1. Criterios de derivacion del alumnado al centro

Hemos pretendido conocer los procesos de derivacion
del alumnado a los centros especificos de educacion
especial, y con esta finalidad se ha preguntado por el
numero exacto de alumnos y alumnas que han sido deri-
vados tras el primer dictamen de escolarizacion de los
Equipos de Orientacién Educativa o bien en un segundo o
posteriores dictamenes de estos mismos organos. Tam-
bién valoramos los datos sobre cuantos de estos alumna-
dos son derivados por decision de los orientadores de los
institutos de ensefianza secundaria o, en su caso, por
acuerdo o decision del centro ordinario.

No todos los centros, concretamente el 19 por 100,
han cumplimentado esta parte del cuestionario, por lo
que los datos y conclusiones que obtengamos han de
ser considerados teniendo presente esta premisa. La
causa de ello puede venir motivada por la inexistencia
de alumnado que se acomode a los parametros sefia-
lados o bien por una falta de conocimiento de los
centros acerca de estos datos. Incluso en algun su-
puesto se ha especificado que todos los alumnos o
alumnas estan derivados a través del dictamen de
escolarizacion segun la modalidad de escolarizacion
“D” pero los responsables del centro ignoran si se
trata del primer, segundo o tercer dictamen ya que
ese control corresponde a la Delegacion Provincial de
Educacion.

Tabla 11: Criterios derivacién alumnado a CEEE.
Titularidad del centro 1er dictamen 2° o posteriores orientadores centro ordinario
centros 16 12 7 6
alumnado 572 406 23 125
Publica
% de la suma total 36,6% 45,4% 13,1% 53,2%
% del total de N 34,0% 33,3% 30,4% 30,0%
N 31 24 16 14
Suma 991 488 152 110
Privada
% de la suma total 63,4% 54,6% 86,9% 46,8%
% del total de N 66,0% 66,7% 69,6% 70,0%
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Titularidad del centro

1er dictamen

2° o posteriores

orientadores

centro ordinario

N 47 36 23 20

Suma 1563 894 175 235
Total % de la suma total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% del total de N 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Como se advierte en la Tabla anterior, el mayor
numero de alumnado es derivado a los centros espe-
cificos de educaciéon especial por decisién de los
Equipos de Orientacién Educativa reflejada en el
primer dictamen de escolarizacion. Asi encontramos
que son 1.563 alumnos y alumnas los que se encuen-
tran en esta situacion en los 47 centros que han res-
pondido a la preguntas del cuestionario.

Por otro lado, son 894 los alumnos y alumnas que
en el curso 2009-2010, al que se refiere nuestra inves-
tigacion, fueron derivados a los centros especificos de
educacién especial por los Equipos de Orientacion
Educativa tras un segundo o posterior dictamen de
escolarizacion. Se trata de nifios y nifias que comen-
zaron su proceso de escolarizacion en los centros
ordinarios y por diversas razones esta modalidad no
ha dado sus frutos, por lo que se modifica el dictamen
recomendando su asistencia a un centro especial.

En otras ocasiones, menos numerosas que las an-
teriores, el proceso de derivacion proviene de una
decision del centro ordinario donde se encuentra
matriculado el alumnado con discapacidad. Hasta 235
alumnos y alumnas se encuentran en esta situacion.

Por ultimo, encontramos que han sido 175 los
alumnos y alumnas derivados a los centros especifi-
cos por sugerencias de los orientadores de los institu-
tos de ensefianza secundaria.

Atendiendo a la titularidad del centro al que son deri-
vados los alumnos y alumnas, la Tabla siguiente nos
permite comprobar que por lo que se refiere a la deriva-
cién de los Equipos de Orientacion Educativa tras el
primer dictamen de escolarizacion, el 63,4 por 100 son
derivados a los centros de titularidad privada y el 36,6
por 100 a los centros gestionados por la Administracion.
Habida cuenta de la distribucion de ambos tipos de cen-
tros, hemos de concluir que la distribucion es homogénea.

Mayor diferencia se produce cuando la derivacion
se lleva a cabo tras un segundo dictamen (45,4 por

100 frente 54,6 por 100). Sin embargo, como
hemos sefialado, teniendo presente la diferencia del
numero de centros existentes entre ambas titularida-
des, podemos deducir que proporcionalmente existe
una mayor derivacion a los colegios publicos.

Por el contrario, donde se advierte sustanciales
diferencias entre ambos tipos de centros son en los
casos de derivacion del alumnado por decision de
los orientadores de los institutos de ensefianza se-
cundaria (13,1 por 100 frente a 86,9 por 100). Efecti-
vamente, parece que en estas situaciones en las que
el alumno o alumna no puede continuar o comenzar
las ensefianzas en el instituto, se produce un pre-
dominio de la escolarizacion en centros privados.

Finalmente, por lo que respecta a la derivacién a
instancia de los centros ordinarios, teniendo en cuenta
la proporcion de centros existentes, se ha de concluir
que existe un predominio de la escolarizacién hacia
los centros publicos.

A modo de conclusién podemos afirmar que la de-
rivacion a los centros privados prevalece solamente
frente a los centros publicos cuando aquélla se realiza
por los orientadores de los institutos de ensefianza
secundaria.

Una explicacion posible a esta circunstancia, es
decir, al predominio de todas las derivaciones anali-
zadas a los centros gestionados por la Administracion,
la podemos encontrar en el hecho de que un impor-
tante numero de alumnos y alumnas de los centros
privados son escolarizados directamente a peticion de
las familias. Efectivamente, cuando se ha solicitado en
el cuestionario que se concrete otras modalidades de
derivacion, un elevado porcentaje de centros de titula-
ridad privada han hecho constar que este proceso se
ha llevado a cabo a instancias de los padres y ma-
dres, aunque posteriormente se solicite para formali-
zar la escolarizacion el correspondiente dictamen del
Equipo de Orientacion Educativa.

Tabla 11: Periodicidad revision dictamen de escolarizacion.

Titularidad del centro anual bianual nunca
N 2 2 3
Suma 77 22 158
Publica
% de la suma total 19,1% 57,9% 35,5%
% del total de N 22,2% 50,0% 18,8%
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Titularidad del centro anual bianual nunca

N 7 2 13

Privada Suma 326 16 287
% de la suma total 80,9% 42,1% 64,5%
% del total de N 77,8% 50,0% 81,3%

N 9 4 16

Suma 403 38 445
Total % de la suma total 100,0% 100,0% 100,0%
% del total de N 100,0% 100,0% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.2.2.2. Periodicidad de la revision

El siguiente aspecto en el que incide la investigacion
es comprobar la periodicidad con la que se lleva a efecto

la revision del dictamen de escolarizacion. Y sorprende
comprobar el elevado nimero de respuestas que sefia-
lan que nunca se realizan revisiones de los dictamenes,
en coherencia con el nUmero de centros que han contes-
tado a esta cuestion, hasta 18.

Tabla 12: Periodicidad revision dictamen escolarizacion.
anual bianual nunca
Validos 1 6 18
N Perdidos 48 53 41
Suma 403 38 445

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Con todo, resulta mas reveladora la informacién
que sobre este asunto consta en el cuestionario en el
apartado dedicado a especificar “otras modalidades
de revision”, ya que de la misma se puede inferir que,
por regla general y salvo los supuestos anteriormente
citados, no esta establecida una periodicidad en la
revisién del mencionado dictamen.

De este modo, dicha revision se practica a peticién
de las familias o del propio centro en funcién de la
evolucion del alumnado o cuando en su beneficio sea
oportuna otra modalidad de escolarizacién menos
restrictiva. También es practica habitual que esta
revision se efectie en todos los supuestos de expe-
riencias de escolarizacion combinada, o en su caso,
por los equipos de psicdlogos de los centros.

Una situacién que nos causa inquietud se presen-
ta en la provincia de Cadiz en la que, a juicio de
algunos de los responsables de los centros, la au-
sencia de revisiones de los dictdmenes obedece a la
falta de personal de los Equipos de Orientacién Edu-
cativa y no a otras razones relacionadas con el inte-
rés o necesidades del alumnado: “Solo cuenta con
un orientador y la revision del dictamen se ve media-
tizada por el tiempo que pueda dedicar al centro. Se

prioriza cambio de escolarizacion y nivel de desarro-
llo del mismo.”

5.2.2.3. Adecuacion de las ensefianzas al dictamen de
escolarizacion

Algunas de las quejas que recibimos en la Institu-
cion plantean que las orientaciones plasmadas en los
dictamenes de escolarizacion no siempre se cumplen
debido a la falta de recursos, tanto materiales como
personales, de los centros. Este ha sido el motivo por
el que hemos preguntado sobre si realmente se pro-
duce esa compatibilidad entre las ensefianzas que se
proporcionan al alumnado y las lineas y directrices
contenidas en los citados dictamenes.

La Tabla siguiente apunta a que un 79,7 por 100,
hasta 47 centros, considera que existe esa adecuacion
entre los dos factores, contestando en sentido contrario
10 colegios, todos ellos de titularidad privada a excep-
cion “Nuestra Sefiora de la Merced”. Nos referimos a
los centros “Trade", “Instituto Psicopedagogico Afanas”,
“Angel de la Guarda”, “Maria Montessori” de Cérdoba,
“Manuel Benitez”, “Clinica San Rafael”’, “Purisima Con-

cepcion’, “Virgen de la Cinta” y “Angel Riviére”.

Tabla 13: Adecuacion de las enseifianzas al dictamen de escolarizacion.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido :(?Jcmeu'}t:gz
Si a7 79,7 82,5 82,5
Validos no 10 16,9 17,5 100,0
Total 57 96,6 100,0
Perdidos Sistema 2 34
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.
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Aunque el nimero de centros que confirman la
adecuacion a la que nos venimos refiriendo es eleva-
do, en un asunto de esta trascendencia entendemos
que esta incidencia deberia ser minima y puntual y no
estar presente en el 17 por 100 de los centros.

Por esta razén debemos profundizar en las causas
que promueven la falta de acomodo de las prescrip-
ciones del dictamen con las ensefianzas que final-
mente se proporcionan al alumnado. A tal efecto el
cuestionario apunta una serie de motivos que puede
justificar esta situacion y que se concretan en la au-
sencia de algunos de estos elementos: espacio fisico
del centro, recursos materiales, recursos personales o
adaptaciones curriculares, pudiendo cada centro se-
fialar en cada caso uno o varios bloques.

La Tabla siguiente nos permite comprobar que la fal-
ta de recursos personales y materiales, por este orden,
son las razones mayoritariamente alegadas para justifi-
car esa inadecuacion a la que nos venimos refiriendo.

Mas especificamente, la falta de espacio ha sido
invocada por 4 centros: “Trade”, “Clinica San Rafael”,
“Purisima Concepcién” y “Virgen de la Cinta”.

La ausencia de recursos materiales ha sido alega-
da por 7 de los centros, en concreto, “Conveniado
Virgen Macarena”, “Trade”, “Manuel Benitez”, “Clinica
San Rafael’, “Purisima Concepcion, “Virgen de la
Cinta” y “Virgen de Linarejos”.

Por su parte, la falta de recursos personales ha sido
la razén apuntada por 9 centros, de ellos 2 son de
titularidad publica “Virgen del Amparo” y “Nuestra Sefiora

de la Merced” de Osuna (Sevilla), y por 7 colegios ges-
tionados por entidades privadas “Trade”, “Maria Mon-
tessori” de Cordoba, “Clinica San Rafael’, “Purisima
Concepcion”, “Virgen de la Cinta”, “Virgen de Linarejos”
y “Cies Aturem”.

Finalmente, sélo el centro “Maria Montessori” de
Cérdoba apunta a la inadaptacion curricular como
causa de la inadecuacion de las ensefianzas a las
orientaciones de los dictamenes de escolarizacion.

Respecto de la informacion que se refleja conviene
realizar dos observaciones. La primera de ellas es que
algunos centros aun cuando no han contestado negati-
vamente a la pregunta sobre la existencia de esta ade-
cuacion entre ambos elementos, si en cambio han cum-
plimentado alguna casilla cuando se trata de determinar
las razones de esta inadecuacion. Y la segunda se refie-
re a que, como hemos observado, algunos de los cen-
tros traidos a colacion sefialan que la incompatibilidad
sefialada obedece a varias razones conjuntamente.

5.2.2.4. Experiencias en escolarizacion combinada

El andlisis de estas experiencias comienza por inda-
gar sobre los centros especificos de educacion especial
que desarrollan o han podido desarrollar este tipo de
escolarizacion en los ultimos cinco cursos escolares. En
este sentido encontramos que cerca de un 46 por 100 de
los centros confirman que han desarrollado algunas
experiencias de combinada.

Tabla 14: Existencia de experiencias en escolarizacion combinada.
Cursos 2005-2006 a 2009-2010.
Frecuencia Porcentaje
Si 27 45,8
Validos No 30 50,8
Total 57 96,6
Perdidos Sistema 2 3,4
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Por otro lado, los datos relativos a la evolucién de
la practica de este tipo de escolarizacién no permiten
deducir conclusiones acerca de su implantacion a lo
largo de los diferentes cursos. En efecto, como se
comprueba en la Tabla siguiente, a excepcion del
curso escolar 2008-2009 que hubo un repunte de
estas practicas, en el resto se mantiene unos niveles

Tabla 15:

mas o menos similares. Es asi que fueron 82 alum-
nos y alumnas los que se beneficiaron de estas prac-
ticas en el curso 2005-2006; 83 en el curso 2006-
2007; 96 en el curso siguiente; 131 en el curso antes
sefialado 2008-2009; y finalmente 99 alumnos y
alumnas en el periodo al que se contrae el presente
trabajo.

Alumno en experiencia de escolarizaciéon combinada por cursos escolar.

curso 05-06 curso 06-07 curso 07-08 curso 08-09 curso 09-10
N Centros 16 14 18 20 16
Media 5,13 5,93 5,33 6,55 6,19
Maximo 39 41 42 48 52
Alumnado 82 83 96 131 99

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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A pesar de la escasa incidencia de estas practicas
de escolarizacién combinada, si analizamos los casos
curso por curso podemos advertir que la mayoria se
concentra en un unico centro, el colegio de titularidad
publica “Rosa Relafio” de Almeria.

Ciertamente el sistema utilizado por este centro me-
rece ser destacado. Bien es verdad que confluyen una
serie de factores que propician que se pueda llevar a
cabo esta modalidad de escolarizacién. Asi su alumna-
do se encuentra afectado en su mayoria por discapaci-
dad auditiva, la cual no impide a quien la padece su
integracién en centros ordinarios con las correspon-
dientes adaptaciones curriculares. Ademas de ello el
colegio se encuentra ubicado en un lugar rodeado por
diversos centros educativos, de hecho algunas de sus
instalaciones, como el comedor escolar o zona de
recreo, son compartidas por todos los centros.

Como decimos las experiencias que nos comenta-
ron y que pudimos verificar en la visita realizada al
centro resultan ser muy interesantes: Se forma y pre-
para al alumnado para su integracién en un centro
escolar, generalmente en alguno de los centros
proximos, lo que facilita el propio proceso de combi-
nada como el de su posterior integracién al incorpo-
rarse el alumnado a un ambiente plenamente familiar.
Durante nuestra visita a las instalaciones de este
colegio, a pesar de que el inmueble tenia multiples
carencias en cuanto a dimensiones y eliminacion de
barreras arquitecténicas, nos parecié verdaderamente
positivo el modelo educativo adoptado.

En efecto, el mencionado modelo se define bajo
dos premisas: Educacioén inclusiva y bilingte. En el
primer caso el alumnado con discapacidad auditiva y
el oyente comparten experiencias en situaciones de
ensefianza aprendizaje y, en el segundo, el alumnado
recibe ensefianzas en lengua castellana y en lengua
de signos.

Volviendo a los datos reflejados en la Tabla anterior,
comprobamos la escasa incidencia de estas practicas
de escolarizacion combinada durante el curso escolar
2005-2006 pues del total de 82 alumnos y alumnas que
se beneficiaban de estas experiencias, 39 de ellos
estaban escolarizados en el centro “Rosa Relafio” y 7
en el centro de la misma provincia “Provincial Princesa
Sofia”. Por el contrario, estas practicas son inexistentes
en provincias como Jaén y Malaga, o sélo se beneficia
de ella un alumno u alumna exclusivamente en las
provincias de Cérdoba y Huelva.

La situacion se presenta similar en el curso si-
guiente, 2006-2007, por lo que se refiere al alumna-
do beneficiario de esta experiencia de escolarizacion
combinada en el centro “Rosa Relafno”, si bien se
advierte un repunte de los casos en la provincia de
Cérdoba y un descenso en los centros de la provin-
cia de Sevilla.

Por lo que respecta al curso académico 2007-2008
asistimos, una vez mas, a una elevada presencia de
estas practicas de escolarizacién combinada concen-
tradas en el centro publico para alumnado con disca-
pacidad auditiva de Almeria con 42, seguido del cen-
tro “Luis Braille” de Sevilla para alumnado con disca-
pacidad visual.

En relacion al curso siguiente, 2008-2009,
periodo en el que se produce un incremento del nu-
mero de experiencias en escolarizacién combinada,
de los 131 casos, 48 se refieren de nuevo al centro
“‘Rosa Relafio” y 28 se llevan a efecto en el centro
para alumnado con discapacidad visual “Luis Braille”
de Seuvilla.

Por ultimo en el curso académico 2009-2010, los
99 supuestos de escolarizacion combinada se con-
centran en los dos centros anteriormente citados:
“Rosa Relano” y “Luis Braille”, 48 casos en el primero
y 13 en el segundo.

Teniendo en cuenta lo anterior, podemos deducir la
ausencia de unas practicas comunes y consolidadas
de experiencias en escolarizacion combinada en los
centros especificos de educacion especial en Andalu-
cia, a excepcion del centro que atienden a alumnado
con discapacidad auditiva en Almeria “Rosa Relafio” y
el centro para alumnado con discapacidad visual “Luis
Braille” de Sevilla.

También se ha pretendido conocer cual es o ha si-
do el nivel de colaboracién del centro ordinario en las
experiencias de escolarizacion combinada durante los
cursos anteriormente citados. A tal fin ofreciamos en
el cuestionario la posibilidad de que se concretaran por
quienes debian proceder a su cumplimentacion si esta
colaboracion consiste en el ofrecimiento de personal de
apoyo, el ofrecimiento de recursos materiales o si el
apoyo era econémico al financiar la experiencia.

El Grafico siguiente apunta a unos niveles equili-
brados entre las tres opciones, si bien, parece que
existe una mayor aportacioén del centro ordinario por lo
que respecta al personal de apoyo o la cofinanciacion
de las experiencias.
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Grafico 26. Nivel de colaboraciéon en experiencias escolarizacion combinada.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Sin perjuicio de las opciones que con caracter general
se han analizado, se ofrecia a los responsables de los
centros la posibilidad de hacer constar en el cuestionario
otros modos de colaboracién distintos a los sefialados
por parte de los centros ordinarios. En este ambito nos
ha parecido oportuno traer a colacién algunas de las
practicas realizadas por determinados centros.

En el caso del centro “Aben Basso” se especifica
que “a alumna se integra en IES Federico Mayor
Zaragoza. La lleva al centro su monitora del centro
especifico. El IES se encuentra junto a nuestro centro
y hay una puerta que nos comunica. Realizamos
actividades conjuntas”.

Por su parte, el centro “Angel de la Guarda” apunta a
la implicacién de los profesionales como causa del éxito
de la experiencia: “La Administracién aprueba la expe-
riencia de escolarizaciébn combinada siempre que los
centros no soliciten ningtin extra de personal y dinero.
Ha sido excelente la experiencia gracias a la voluntad e
implicacion del personal de ambos centros”.

En este mismo sentido, se perfila la experiencia re-
latada por los responsables del centro “Cies Aturem”
ya que, en su criterio, dependiendo del interés y vo-
luntad de los profesionales del centro ordinario la
practica de la escolarizacién combinada puede pros-
perar o fracasar:

“Todo el peso de la experiencia de escolarizacion
combinada, (busqueda de materiales, desplazamiento,
preparacion de las actividades y responsabilidad) ha
recaido en el centro de Educacion Especial. Por parte
del centro ordinario, los dos cursos que pudo durar la
experiencia, nos encontramos con una actitud positiva
de colaboraciéon. Cuando solicitamos la realizacién de
esta experiencia por 3° afio consecutivo, no se nos

permitié porque el profesor del aula del centro ordinario
donde la alumna se hubiese incorporado, se negd.
Estas experiencias se llevan a cabo dependiendo de
las actitudes de los profesionales, no estan legisladas,
por eso no pudimos seguir adelante con la misma.”

En el caso del centro “SAR Infanta Cristina” se se-
fala la buena predisposicion del centro ordinario para
hacer posible la experiencia:

“El equipo docente del centro ordinario ha adaptado el
horario y distribucion de asignaturas para facilitar la parti-
cipacion a jornada completa del alumno/a que asiste a
éste. A pesar de las primeras reticencias ante la pro-
puesta, una vez iniciada la experiencia y conocido el
alumno/a se muestran muy colaboradores e implicados
en su desarrollo personal. El equipo docente fomenta la
modificaciéon de horario para facilitar la participacion del
alumno/a en actividades complementarias en horario
escolar. El alumno/a acude al centro receptor con mate-
rial educativo adaptado y personalizado por la tutora de
su centro de referencia, el centro especifico”.

Una situacién peculiar acontece en el centro para
alumnado con discapacidad visual “Luis Braille”. El
alumnado se encuentra escolarizado todo el curso o
algun trimestre preparandose para su inclusién en el
centro ordinario. Respecto a la colaboracion entre
ambos colegios se sefiala que se lleva a efecto a
través del equipo especifico de atencion educativa al
alumnado con discapacidad visual de cada provincia
mediante reuniones de valoracion, seguimiento y
evaluacion final. Y también mediante contacto entre
los tutores de origen y del centro especifico.

Con el proposito de profundizar en el nivel de in-
tegracion del alumnado en la experiencia de esco-
larizacion combinada el cuestionario preguntaba
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acerca del numero de horas semanales que el alumno
o alumna esta en el aula ordinaria, en el aula de apo-
yo a la integracion, en el aula especifica, en el recreo
o0 en las actividades complementarias, todas ellas
referidas al centro ordinario.

El Grafico siguiente sefiala al aula especifica de los
centros ordinarios (44,74 por 100) como la opcién mas

frecuente entre las sefialadas, seguida a una distancia
considerable de la integraciéon en el aula ordinaria
(26,32 por 100) y la integracion en aula de apoyo
(18,42 por 100). En menor medida el alumnado que
participa de la escolarizaciéon combinada pasa parte de
su tiempo en el centro ordinario en el recreo o realizan-
do actividades complementarias (ambas 5,26 por 100).

Grafico 27. Integracién del alumnado en centro ordinario.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Otro aspecto valorado ha sido el nivel educativo y
ciclo de cada alumno en las experiencias combi-
nadas. No se han obtenido en los cuestionarios datos
homogéneos en este ambito pero bien podemos con-
cluir que, mayoritariamente, el alumnado que en el
centro ordinario esta en el nivel educativo de primaria
y secundaria en el centro especifico se encuentra
cursando las ensefianzas de Educacion Basica Obli-
gatoria.

Por ultimo, y con la intenciéon —reiterada en varias
ocasiones- de que este trabajo pueda constituir una
guia de buenas practicas, hemos solicitado informa-
cion a los centros especificos de educacion especial
para que nos concretaran como se llevan a cabo las
labores de coordinaciéon con los centros ordinarios
en los casos de experiencias de escolarizacion com-
binada.

El relato de las experiencias recogidas en el cues-
tionario permite concluir la ausencia de un protocolo
previamente establecido por la Administracion educa-
tiva sobre el modo en que ha de desarrollarse la esco-
larizacion combinada. Durante nuestras visitas -al
indagar sobre esta realidad- se nos puso de manifies-
to la existencia de un documento modelo elaborado
por la Delegacion Provincial de Educacion de Cadiz
en el afo 2002 donde se contenian una serie de pau-
tas a seguir y las obligaciones y acciones que debian

llevar a cabo cada uno de los centros, el ordinario y el
especifico. A pesar de nuestra insistencia no pudimos
acceder finalmente a este documento si bien algunos
de nuestros interlocutores nos confirmaban que cono-
cian de su existencia.

Con todo, podemos encontrar unos elementos co-
munes alegados por la mayoria de los centros donde
se realizan las experiencias en combinada. Esta se
inicia generalmente a instancias del centro especifico o
cuando el alumnado esta en el centro ordinario mayori-
tariamente a instancias de las familias. Una vez que
entre los profesionales de ambos centros se acuerda
que es posible desarrollar esta practica, por la existen-
cia evidentemente de voluntad de los profesionales, se
comunica al Equipo de Orientacion Educativa o a la
Delegacion Provincial para que apruebe el proyecto vy,
en su caso, se modifique el dictamen de escolarizacion.

En una primera reunion se determina el horario del
alumnado, el numero de horas que acude al otro cen-
tro y las actividades que debe desarrollar en cada uno
de ellos. Posteriormente, una vez sentadas las bases
de la experiencia se llevan a cabo reuniones con mas
o0 menos periodicidad para valorar el seguimiento del
alumno o alumna e informar a las familias de los pro-
gresos.

La practica comun de las actuaciones a desarrollar
en estos casos asi como la inquietud mostrada por los
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responsables de los centros respecto de la necesidad
de implicar a los profesionales de los centros ordina-
rios se refleja en las consideraciones que al respecto
se contienen en el cuestionario del centro “Cies Atu-
rem”, y que por su interés pasamos a reproducir:

“La direccion del centro especifico donde esta escola-
rizado ellla alumno/a se pone en contacto con la direc-
cién del centro ordinario mas préximo que pueda reunir
las condiciones adecuadas para esta experiencia.

En este primer contacto se exponen las caracteristi-
cas de alumno/a y los objetivos que se pretenden conse-
guir con la experiencia combinada. En un segundo con-
tacto, se lleva un documento donde figura por escrito
todas las condiciones, una especie de convenio.

Es importante dejar constancia de que es el centro
de educacion especial el que tiene toda la responsabi-
lidad sobre el/la alumno/a. Si por parte de las dos
direcciones existe acuerdo (la direccidon del centro
ordinario ha tenido previamente que hablar con el/la
profesor/a de su centro y éste mostrar su acuerdo en
participar en esta experiencia) los/as profesores/as
implicados de los dos centros se citan para planificar
la experiencia (horario, materias, materiales, dia de
comienzo, etc.)".

Sin perjuicio de estas notas generales, como de-
ciamos, nos parece sumamente interesante destacar
las practicas utilizadas por determinados centros que
pueden servir de guia para aquellos otros que quieran
mejorar sus experiencias o para quienes deseen
adentrarse por primera vez en las mismas.

Comenzamos por el relato del centro “El Molinillo”
para quien los procesos de escolarizacion se inician
siempre a requerimiento de las familias del alumnado
escolarizado en el centro ordinario:

“Suelen dirigirse a nuestro CEE a pedir informa-
cion. Entonces se conciertan entrevistas entre la di-
reccion de los dos centros junto a los orientadores u
orientadoras de los mismos, en un principio, si la
propuesta es aceptada por el colegio que acoge, se
convoca otra reunidon donde se integran las personas
que vayan a ser tutores en ambos centros. En el
nuestro siempre es una de las tutoras del aula a la
que va a estar asignada la alumna por edad y habili-
dades y por parte del centro ordinario suele ser la
profesora o profesor de Educacion Especial, o del
aula de apoyo; esto indica el poco nivel de implicacion
en estos temas que tienen los tutores de los centros
ordinarios.

Es el orientador/a del Centro donde esta matricula-
do el alumno/a el profesional encargado de elaborar
un documento donde se especifica el proyecto de
escolarizacion combinada. A falta de un documento
tipo elaborado por la Consejeria o las Delegaciones
de Educacion, nuestro colegio adapté un modelo que
utilizaban en Cadiz en el 2002. Este modelo se sigue,
tanto para el alumnado que acogemos como para el
que sale de nuestro centro a combinada.

Una vez que la Delegacién Provincial de educa-
cion nos da el visto bueno para comenzar la expe-
riencia (generalmente el documento tarda tanto en
tramitarse que comenzamos cuando el servicio de
inspeccion nos da el permiso de manera verbal), se
lleva a cabo una reunién trimestral como seguimien-
to de la experiencia y siempre una al final y al princi-
pio de cada curso escolar si la experiencia dura mas
de un curso.”

Con el proposito de describir los distintos avatares
que han sufrido las experiencias de la escolarizacion
combinada desde que se creo esta modalidad de escola-
rizacion traemos a colacion los argumentos aportados
por el centro “Sagrada Familia” de Granada:

“El Centro ha tenido Escolaridad Combinada, des-
de que el Real Decreto 696/1995 de educacion de los
alumnos/as con necesidades educativas especiales,
en su articulo 24.3 recogia esta modalidad.

Durante estos afios la escolaridad combinada ha
tenido diferentes enfoques. En los primeros afios los
alumnos/as asistian a un centro por la mafana y al
otro por la tarde, dependiendo del grado de asimila-
cion de contenidos, respuesta auditiva, capacidad
linglistica y comunicativa, desarrollada hasta el mo-
mento de la escolarizacién. La coordinacion con los
diferentes centros se hacia cada trimestre, evaluando
a cada alumno desde los distintos ambitos de actua-
cion y a su vez formando a los tutores y profesores de
Audicion y Lenguaje que atendia a ese alumnado en
el centro ordinario.

Desde el curso escolar 2003/2004, iniciamos una
nueva experiencia con los alumnos/as de Ensefanza
Secundaria Obligatoria y el Centro Ave Maria S. Cris-
tébal, para dar la oportunidad a todos los alumnos/as
que alcancen los objetivos minimos de estas ense-
flanzas, como recogen las diferentes normativas,
puedan acceder al Titulo de Graduado en Secundaria;
Titulo que no se les otorga si estan matriculados en
un Centro Especifico. Algo un tanto insdlito puesto
que el Graduado Escolar lo podia tramitar el Centro
Especifico.

Con el paso de los afios la Escolaridad Combinada
ha ido decayendo y en estos ultimos cursos, perma-
nece en combinada, en numero mas o menos estable,
el alumnado de la ESO, con buena coordinacion entre
los dos Centros. En Infantil y Primaria son bastantes
menos porque se considera en combinada, aquellos
alumnos/as que permanecen un nudmero de dias en
un centro ordinario y otro numero de dias en el centro
especifico y la coordinaciéon entre ambos centros no
es la misma que en los primeros afios. En la actuali-
dad hay alguna relacion esporadica con los profesores
de apoyo o logopedas pero no estan establecidas, ni
es igual con todos los centros. Tampoco estan con-
tando como escolaridad combinada el alumnado que
se les atiende fuera del horario escolar, en rehabilita-
cién o en aula de apoyo.
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tiempos que le pueden ser Utiles para su desarrollo,
tanto curricular como social, es un modelo que ayuda
al sujeto a integrarse en un grupo de forma paulatina.”

5.2.3. Sobre las ratios

En este apartado se indaga acerca de las ratios exis-
tentes en los centros especificos de educacion especial
correspondiente a diversos aspectos. En primer término se
valora estos parametros relativos al alumnado-profesorado
y alumnado-unidad, donde se comprueba el nimero de
profesionales por cada alumno y el nimero de alumno por
cada unidad. También se ha valorado esta magnitud en
atencién al nivel educativo donde se encuentra escolari-
zado cada alumno y alumna, es por ello que hemos abor-
dado la ratio del alumnado en las ensefianzas de Educa-
cion infantil, en Formacion basica de caracter obligatorio,
en los Programas de garantia social, actualmente Pro-
gramas de cualificaciéon profesional inicial, y por ultimo en
relacion con los Programas de transicion a la vida adulta.

Para profundizar mas en esta materia, hemos pre-
tendido valorar esta magnitud, la ratio, atendiendo al
tipo de discapacidad del alumnado, distinguiendo
entre discapacidad psiquica, sensorial, fisica y motori-
ca, autismo, plurideficientes, y un apartado de carac-
ter general en el que estarian englobadas otro tipo de
discapacidades distintas a las sefialadas.

En relacién con este asunto, debemos recordar que la
Consejeria de Educacion, con caracter anual, dicta unas
Instrucciones sobre planificaciéon de la escolarizacién
para cada curso escolar en los centros docentes publicos
y privados. Para el curso escolar 2009-2010, objeto de
nuestra investigacion, estas Instrucciones datan de 17 de
febrero de 2009, contempla que siempre que lo permi-
ta la oferta de puestos escolares, en la escolarizacién
se estableceran unas relaciones de alumnos y alum-
nas por unidad.

Conforme a dichas Instrucciones, en el caso de las
unidades de Educacion especial, tanto en centros
docentes ordinarios como especificos, el nUmero de

alumnos y alumnas por aula sera el siguiente: psiqui-
cos de 6 a 8; sensoriales de 6 a 8; fisicos y motdricos
de 8 a 10; autistas o psicoticos de 3 a 5; plurideficien-
tes de 4 a 6; y las unidades que escolaricen a alum-
nado de diferentes capacidades el numero de alum-
nos y alumnas sera de 5.

Para responder a las preguntas suscitadas en el
cuestionario sobre las ratios, las opciones que en el
mismo se contienen han girado en torno a los siguien-
tes modulos: ratio entre 1 y 2; ratio entre 3 y 4; ratio
entre 5y 6; ratio entre 7 y 8; ratio entre 9 y 10; o mas
de 10. Por lo que respecta a los Programas de forma-
cién de transicion a la vida adulta se ha incluido una
opcién mas ya que en este caso la ratio puede llegar a
los 12 alumnos y alumnas.

Por otro lado, este estudio no pretende exclusiva-
mente describir la situacion en los centros o valorar
las posibles diferencias entre unos y otros dependien-
do de su titularidad o entre unas provincias y otras
sino que intenta avanzar un paso mas. En efecto,
hemos demandado en el cuestionario a las personas
responsables de los centros que nos sefalen, a su
juicio y criterio, la ratio que en cada una de las vertien-
tes sefaladas seria necesaria para una atencion edu-
cativa 6ptima del alumnado.

5.2.3.1. Ratio alumnado-profesorado

Como premisa debemos poner de manifiesto que a
esta cuestion han respondido expresamente 52 de los
59 centros especificos de educacion especial en Anda-
lucia. Ello significa que las conclusiones que se adop-
ten se haran sin contar con un 12 por 100 aproxima-
damente de la realidad existente en estos centros.

La Tabla siguiente permite comprobar que la ratio
alumnado-profesorado en el 52,5 por 100 de los cen-
tros se encuentra en los parametros entre 5 y 6, quie-
re ello decir que habra una media de un profesor por
cada 5 o 6 alumnos y alumnas. Otro 18,6 por 100 de
los centros sefala que estas medidas se encuentran
en los parametros entre 7 y 8; y finalmente, un 15,3
por 100 apunta a una ratio entre 3 y 4.

Tabla 16: Ratio alumnado-profesorado actual. Curso 2009-2010.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido :(?J;eu'}t:jg
3y4 9 15,3 17,3 17,3
IValidos 5y6 31 52,5 59,6 76,9
7y8 11 18,6 21,2 98,1
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Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
9y10 1 1,7 1,9 100,0
\Validos
Total 52 88,1 100,0
Perdidos Sistema 7 11,9
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Una de las reclamaciones mas usuales de las per-
sonas responsables de los centros de titularidad pri-
vada asi como de los profesionales que prestan servi-
cios en los mismos —asi se constata en los cuestiona-
rios y tuvimos ocasién de comprobarlo durante nues-
tras visitas a los centros- es la diferencia de ratio
existente entre ambos tipos de centros.

A tenor de los datos que nos aporta en Grafico si-
guiente, se puede deducir que la ratio profesorado-
alumnado de los centros privados se situa en valores
superiores a los centros publicos, a excepcion de los
colegios de la provincia de Sevilla en la que se advierte
un cambio en la tendencia o en la provincia de Malaga
en la que ambas magnitudes se encuentran igualadas.

Grafico 28. Ratio alumnado-profesorado actual atendiendo titularidad de centro.
Curso 2009-2010.

Media ratio profesor-alumno actual

titularidad
del centro
B poblica
B rivada

T T T T T
Almeria Cadiz Cordoba Granada Huelva

T T
Malaga Sevilla

provincia ubicacion centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Por lo que respecta a la ratio 6ptima profesorado-
alumnado, los resultados se encuentran bastantes
equiparados habida cuenta que un 40 por 100
aproximadamente de los centros entiende que debiera

estar entre 3 y 4, y otro 40 por 100 considera que la
ratio 6ptima seria entre 5 y 6; mientras un 14,6 por
100 estima que la ratio 6ptima deberia estar en torno
a 1y 2 alumnos/as por cada profesor/a.

Tabla 17: Ratio alumnado-profesorado 6ptima.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::Jcmeu'}taagz
1y2 7 11,9 14,6 14,6
3y4 20 33,9 41,7 56,3
\Validos 5y6 20 33,9 41,7 97,9
7y8 1 1,7 21 100,0
Total 48 81,4 100,0
Perdidos Sistema 1 18,6
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Los datos expuesto nos permiten advertir clara-
mente que, a criterio de los centros cualquiera que

sea su titularidad, la ratio alumnado-profesorado Opti-
ma debe estar por debajo de los niveles actuales. Es
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mas, esta sugerencia o propuesta se muestra con
mayor intensidad en los centros gestionados por la

Administracion educativa, segun queda acreditado en
la siguiente Tabla.

Tabla 18: Ratio 6ptima alumnado-profesorado segun titularidad.
Titularidad del centro profesorado actual | profesorado éptira
Media 2,80 2,29
Publica N 15 14
Desv. Tip. ,676 ,726
Media 3,19 2,32
Privada N 37 34
Desv. Tip. ,660 ,768
Media 3,08 2,31
Total N 52 48
Desv. Tip. ,682 ,748

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Por tanto, la media de la ratio alumnado-profesorado
en los centros gestionados por la Administracién educa-
tiva (2,80) gira en torno a los parametros 3 y 4, cercano
al siguiente valor 5 y 6, mientras que la ratio 6ptima
(2,29) se perfila sobre los valores 3 y 4. Por su parte, la
media de la ratio en los centros privados (3,08) esta en
el 5y 6 mientras que la ratio 6ptima (2,31) giraria sobre
los valores 3 y 4.

5.2.3.2. Ratio alumnado-unidad

Como premisa hemos de sefialar que han cumpli-
mentado esta parte del cuestionario 48 centros, por lo

que se ha de tener presente que no contamos con la
informaciéon de aproximadamente un 19 por 100 de
aquellos.

Sobre la base de lo anterior, se concluye que un
47,5 por 100 de los centros tiene una media de entre
5 y 6 alumnos/as por cada unidad; un 20 por 100 tiene
en cada unidad una media entre 7 y 8 alumnos/as; y
solo en el 10 por 100 de los casos la ratio alumnado-
unidad esta entre 3 y 4.

Tabla 19: Ratio alumnado-unidad actual. Curso 2009-2010.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

3y4 6 10,2 12,5 12,5
5y6 28 47,5 58,3 70,8

\Validos 7y8 12 20,3 25,0 95,8
9y10 2 3,4 4,2 100,0
Total 48 81,4 100,0

Perdidos Sistema 11 18,6

Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Nuevamente podemos comprobar en la Tabla si-
guiente que la media de esta magnitud es superior en
los centros de titularidad privada (3,32) que en los
centros gestionados por la Administracion educativa

(2,93). Recordamos que el valor 2 se corresponde con
una ratio de entre 3y 4 y el valor 3 se relaciona con la
ratio entre 5 y 6 alumnos/as.

Tabla 20: Ratio alumnado-unidad actual segun titularidad. Curso 2009-2010.
Titularidad del centro Media N Desv. Tip.
publica 2,93 14 ,616
privada 3,32 34 , 127
Total 3,21 48 ,713

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Si analizamos los datos anteriores atendiendo a la
titularidad del centro y a la provincia donde se encuen-
tran ubicados obtenemos que la regla general a la que
aludimos respecto a los valores superiores de la ratio
alumnado-unidad en los centros privados tiene su ex-

cepcién, como en el caso anterior, en la provincia de
Sevilla donde se invierte esta tendencia. Por su parte,
estos parametros se encuentran equiparados en la
provincia de Huelva, que apuntan a un valor 3, equiva-
lente como venimos sefialando a una ratio entre 5y 6.
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Grafico 29. Ratio alumnado-unidad actual. Curso 2009-2010.

Media ratio alumno-unidad actual

titularidad
del centro
N publica
B orivada

1 Ll L] L T
Almeria Cadiz  Cdrdoba Granada Huelva

I 1
Jagn Malaga

T
Sevilla

provincia ubicacion centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

Los valores de la ratio 6ptima por lo que respecta
al numero de alumnos y alumnas por unidad deberi-
an ser inferiores a los actuales, segun se desprende
de los antecedentes del cuestionario. De este modo
si la media en los centros publicos se corresponde
con el valor 2,93 |a ratio éptima se perfila en el valor

Tabla 21:

2,43. Por su parte, si la media en los centros priva-
dos se corresponde con el valor 3,32 la situacién
6ptima gira en torno al valor 2,39. Insistimos de nue-
vo en la equiparacién del valor 2 con la ratio entre 3
y 4 alumnos/as y el valor 3 con la ratio entre 5y 6
alumnos/as.

Ratio éptima alumnado-unidad segun titularidad.

Titularidad del centro Ratio alumnado-unidad actual Ratio alumnado-unidad éptima

Media 2,93 2,43

Publica N 14 14

Desv. Tip. ,616 ,852

Media 3,32 2,39

dimension 0 Privada N 34 31
Desv. Tip. ,727 ,803

Media 3,21 2,40

Total N 48 45

Desv. Tip. ,713 ,809

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.2.3.3. Ratio alumnado-Educacion infantil

Las ensefanzas de educacion infantil no estan im-
plantadas en todos los centros especificos de educa-
cion especial, por lo que sélo 24 centros han cumpli-
mentado estos datos en el cuestionario.

En este contexto, advertimos que en el 67 por 100
aproximadamente de los centros que imparten este tipo de
ensefianzas la ratio esta entre 5 y 6 alumnos y alumnas;
otro 17 por 100 gira alrededor de 7 y 8; y en menor medi-
da, un 12,5 por 100 tiene establecida una ratio entre 3 y 4.

Tabla 22: Ratio alumnado-Educacién infantil actual. Curso 2009-2010.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::Jcmeur:taﬂﬁ

1y2 1 1,7 4,2 4,2

3y4 3 5,1 12,5 16,7

Validos 5y6 16 27,1 66,7 83,3

7y8 4 6,8 16,7 100,0

Total 24 40,7 100,0

Perdidos Sistema 35 59,3
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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A diferencia de lo que acontece en las magnitudes
anteriormente analizadas, en esta ocasion la ratio es
superior en los centros publicos que en los privados.

En el primer caso el valor es 3 que equivale a una
ratio entre 5y 6, y en el segundo supuesto el valor es
2,93.

Tabla 23: Ratio alumnado-Educacion infantil actual segun titularidad del Centro.
Curso 2009-2010.
Titularidad del centro Media N Desv. Tip.
publica 3,00 10 ,667
privada 2,93 14 , 730
Total 2,96 24 ,690

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

La situacion resulta peculiar cuando comparamos
los datos atendiendo a la provincia de ubicacién de los
centros. Asi encontramos que la ratio mas alta (valor 4
equivalente a ratio entre 7 y 8 alumnos/as) se presen-

ta en los centros de titularidad privada de la provincia
de Cérdoba. Contrariamente, los valores mas bajos se
presentan en los centros de titularidad privada de la
provincia de Malaga.

Grafico 30. Ratio alumnado Educacion infantil actual. Curso 2009-2010.

Media ratio alumno infantil actual

titularidad
del centro
B publica
B rivadsa

T T
Almeria Cédiz

T T T
Cérdoba Granada Hueslva

T
Jagn

T T
Mélaga Sevilla

provincia ubicacion centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Como venimos observando, a criterio de las perso-
nas responsables de los centros, la ratio optima del
ndamero de alumnos en las Ensefianzas de infantil
deberia ser inferior a las que actualmente existen.
Siendo asi que en la ensefianza publica la media que

se demanda se corresponde con el valor 2,36 y en la
ensefianza privada 2,27. Ambos parametros difieren
escasamente y vienen a indicar que la ratio éptima de
las ensefianzas de infantil esta entre 3 y 4 alumnos y
alumnas.

Tabla 24: Ratio 6ptima alumnado-Educacion infantil segun titularidad.
Titularidad del centro Ratio a_lumne?do-Educacién Ratio a_lumn?dp-FTducacién
infantil actual infantil 6ptima
Media 3,00 2,36
publica N 10 1
Desv. Tip. ,667 ,674
Media 2,93 2,27
privada N 14 15
Desv. Tip. ,730 ,704
Media 2,96 2,31
Total
N 24 26

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion

proporcionada en los Cuestionarios.

Pag. 64

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia



28 de diciembre de 2010 PARLAMENTO DE ANDALUCIA BOPA 589

5.2.3.4. Ratio alumnado-formacién basica de caracter
obligatoria (FBO)

ratio en este tipo de ensefianzas entre 5 y 6 alum-
nos/as; un 20,5 por 100 sefiala entre 7 y 8; y un 13,6

por 100 se perfila entre 3 y 4 alumnos/as.
Han cumplimentado esta seccion del cuestiona-

rio 44 centros, de los cuales el 61,4 por 100 alega una

Tabla 25: Ratio alumnado-Formacién basica obligatoria actual. Curso 2009-2010.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::Jcmeu'}taagi
3y4 6 10,2 13,6 13,6
5y6 27 45,8 61,4 75,0
IValidos 7y8 15,3 20,5 95,5
9y10 3,4 4,5 100,0
Total 44 74,6 100,0
Perdidos Sistema 15 254
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Siguiendo la linea de los analisis realizados en las
magnitudes anteriores, advertimos que el valor de la
media de la ratio en los centros de titularidad privada

(3,31) es superior al valor de la media de los centros
publicos (2,75).

Tabla 26: Ratio alumno-Formacion basica obligatoria actual. Curso 2009-2010.
Titularidad del centro Media N Desv. Tip.
publica 2,75 12 ,622
privada 3,31 32 ,693
Total 3,16 44 , 713

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

El Grafico siguiente representa claramente la ten-
dencia sefialada, si bien nos permite advertir que los
valores de la ratio se encuentran muy igualados entre

Grafico 31. Ratio alumnado-FBO actual. Curso 2009-2010.

titularidad
del centro
B N poblica
B orivada

ambos tipos de centros en las provincias de Huelva y
Sevilla.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.
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Por lo que respecta a la ratio 6ptima alumnado-
Formacién basica de caracter obligatoria, como ocu-
rre con los parametros anteriormente analizamos,
existe una demanda generalizada que apuntan a
unos valores inferiores a los existentes en el curso

Tabla 27:

2009-2010. En efecto, tanto los centros de titularidad
publica (2,31) como los privados (2,55) apuntan al
valor 2 como una ratio 6ptima, entendiendo que el
mismo se corresponde con una ratio de entre 3 y 4
alumnos/as.

Ratio 6ptima alumnado-Formacién basica obligatoria segun titularidad.

Titularidad del centro Ratio alumnado-FBO actual | Ratio alumnado-FBO 6ptima

Media 2,75 2,31

publica N 12 13
Desv. Tip. ,622 ,751
Media 3,31 2,55

privada N 32 29
Desv. Tip. ,693 ,783
Media 3,16 2,48

Total N 44 42
Desv. Tip. , 713 773

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.2.3.5. Ratio alumnado-Programas de cualificacion
profesional inicial

Los Programas de cualificacidén profesional no se
encuentran implantados en todos los centros. Es
asi que sobre este aspecto sélo se han recibido 6

respuestas, todas ellas de centros de titularidad
privada, los cuales vienen a respaldar que la ratio,
mayoritariamente, gira en torno a 5 y 6 alumnos y
alumnas.

Tabla 28: Ratio alumnado-PCPI actual. Curso 2009-2010.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::Jﬁ-,eur:t:jz

5y6 4 6,8 66,7 66,7

Validos 7y8 1 1,7 16,7 83,3
11y12 1 1,7 16,7 100,0
Total 6 10,2 100,0

Perdidos Sistema 53 89,8

Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

Por su parte, las personas responsables de cum-
plimentar el cuestionario consideran que la ratio en
esta materia debe ser 3,38 que se corresponde con
los parametros 5 y 6. De lo que se deduce que ac-
tualmente un 67 por 100 de los centros disponen de

Tabla 29:

una ratio dentro de los parametros que consideran
adecuada mientras que otro 34 por 100 aproximada-
mente necesita mejorar estos parametros hasta su
equiparacion al resto.

Ratio 6ptima alumnado-PCPI.

Titularidad del centro Media N Desv. Tip.
privada 3,38 8 ,518
Total 3,40 10 ,843

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.2.3.6. Ratio alumnado-Programa transicion a la vida
adulta

Cuando se trata de valorar la ratio del alumnado
por lo que respecta a las ensefanzas correspondien-
tes al Programa de transicion a la vida adulta, com-
probamos una significativa variedad de resultados.

Asi, de los 39 centros que han respondido a esta
cuestion, un 38,5 por 100 manifiesta que la ratio gira
en torno a 7 y 8 alumnos y alumnas; otro 25,6 por 100
alega una proporcion de 5 y 6; aproximadamente el 18
por 100 sefiala una ratio entre 9 y 10 alumnos/as; y
finalmente, un 5 por 100 manifiesta que su ratio esta
entre 3 y 4 alumnos/as.
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Tabla 30: Ratio alumnado-PTVA actual. Curso 2009-2010.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

3y4 2 3,4 51 51
5y6 10 16,9 25,6 30,8

Validos 7y8 15 25,4 38,5 69,2
9y10 11,9 17,9 87,2
11y12 8,5 12,8 100,0
Total 39 66,1 100,0

Perdidos Sistema 20 33,9

Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

A diferencia de los supuestos anteriores, la media
de la ratio entre ambos tipos de centros (publicos y
privados) se encuentra en valores muy proximos, en

Tabla 31:

torno a 4, que conforme a la clasificacion que venimos
utilizando se equipara a una ratio de entre 7 y 8 alum-

nos/as en este tipo de ensefianzas.

Ratio alumno-PTVA actual. Curso 2009-2010.
Titularidad del centro Media N Desv. Tip.
publica 4,10 10 ,994
privada 4,07 29 1,132
Total 4,08 39 1,085

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

El Grafico siguiente acredita la similitud de datos
resefiada, si bien nos permite advertir que, de media,
la ratio de los centros de titularidad privada de las

Grafico 32. Grafico 29. Ratio alumnado-PTVA actual. Curso 2009-2010

provincias de Almeria, Huelva, Malaga y Sevilla son
inferiores a la ratio de los centros de titularidad pu-

blica.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

La semejanza de resultados respecto de la ratio del
alumnado en este tipo de ensefianzas se muestra
también cuando analizamos la ratio 6ptima. Asi en-
contramos que dicha magnitud gira en torno al valor 3,

es decir, una ratio entre 5 y 6 alumnos y alumnas, por
debajo de la que actualmente existe que, recordemos,

estaentre 7y 8.
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Tabla 32: Ratio 6ptima alumnado-PTVA segun titularidad.
. . Ratio alumnado- Ratio
Titularidad del centro PTVA actual alumljad.o-
PTVA 6ptima

Media 4,10 3,36

Publica N 10 1
Desv. Tip. ,994 ,924

Media 4,07 3,11

Privada N 29 27
Desv. Tip. 1,132 ,801

Media 4,08 3,18

[Total N 39 38
Desv. Tip. 1,085 ,834

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.2.3.7. Ratio alumnado-tipo de discapacidad

En este apartado se profundiza en la ratio de cada
uno de los centros especificos atendiendo al tipo de
discapacidad del alumnado escolarizado en los mismos.

a) Discapacidad psiquica.

Debemos comenzar recordando que conforme a
las Instrucciones de la Consejeria de Educacién de 17
de febrero de 2009, las unidades de educacién espe-
cial de psiquicos, tanto en centros ordinarios como
especificos, contaran con un numero de alumnos y
alumnas de 6 a 8.

Conforme consta en la Tabla siguiente, la media de
la ratio del alumnado afectado por este tipo de disca-
pacidad psiquica se perfila entre unos valores de 3,67
en los centros publicos y 3,56 en los centros privados.
Es preciso insistir, huevamente que a tenor de la

Tabla 33:

clasificacion que utilizamos, el valor 3 se equipara a
una ratio entre 5 y 6 alumnos y alumnas, y el valor 4
se equipara a una ratio entre 7 y 8.

Estos datos, por tanto, difieren de la tonica general
analiza hasta ahora que apunta a una ratio superior
en los centros publicos que en los gestionados por
entidades privadas. No obstante, hemos de tener
presente que para la cumplimentacion de este aparta-
do solo hemos obtenido los datos de 6 centros publi-
cos y 32 privados.

Por lo que se refiere a la ratio 6ptima, todos los
centros, cualquiera que sea su titularidad, consideran
que los valores deben ser inferiores a los actuales. Se
sefala, en los centros publicos un valor 2,29 y en los
privados en valor 2,63, es decir, una ratio que se
mueve dentro de los parametros entre 3 y 4.

Ratio actual y é6ptima unidad con alumnado con discapacidad psiquica

segun titularidad.

Titularidad del centro alurif\gg:ips:i:z?gci)d:;ual :I?Jt::n‘;ljgap‘;ai::ﬂzg
optima

Media 3,67 2,29
Publica N 6 7
Desv. Tip. 1,751 ,756
Media 3,56 2,71
Privada N 32 31
Desv. Tip. ,878 ,693
Media 3,58 2,63
Total N 38 38
Desv. Tip. 1,030 ,714

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Realizadas estas observaciones, podemos deducir
que la ratio de las unidades de psiquicos en los centros
especificos de educacion especial en Andalucia se perfi-
la entre 5 y 6 alumnos y alumnas, cercana al siguiente
nivel que equivale a entre 7 y 8, lo que indica su acomo-
do a las previsiones contenidas en la Instruccion de la
Consejeria de Educacion antes citada. A pesar de lo

cual, a criterio de los centros esta ratio deberia ser infe-
rior para mejorar la calidad educativa del alumnado pro-
poniendo que en cada unidad de psiquicos deberia estar
compuesta por 3 y 4 alumnos. Habida cuenta de los
parametros sefialados en la Tabla anterior (2,29 y 2, 63)
hemos de considerar que la ratio propuesta esta mas
cercana a 4 que a 3 alumnos y alumnas.
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b) Discapacidad sensorial.

Para las unidades de alumnado con discapacidad
sensorial, la mencionada Instruccién de la Consejeria
sefiala una ratio de 6 a 8, coincidente con la que se
propone para las unidades de psiquicos.

La media de la ratio del alumnado con discapaci-
dad sensorial gira en torno al valor 3 de los centros
publicos, esto es, entre 5 y 6 alumnos y alumnas, y

Tabla 34:

una media alrededor de 2,89 en los centros privados,
muy aproximada a la anterior. De nuevo asistimos a
una ratio superior en los centros de titularidad publica
que en los privados.

En ambos casos la media de la ratio dptima esta
por debajo de los valores anteriores, y se situa en 2,44
para los centros gestionados por la Administracion
educativa y en el valor 2,69 para los centros privados.

Ratio actual y 6ptima unidad con alumnado con discapacidad sensorial

segun titularidad.

Ratio alumnado- Ratio alumnado-
Titularidad del centro discapacidad sensorial discapacidad sensorial
optima
Media 3,00 2,44
Publica N 6 9
Desv. Tip. ,632 ,527
Media 2,89 2,69
Privada N 9 13
Desv. Tip. ,601 ,751
Media 2,93 2,59
Total N 15 22
Desv. Tip. ,594 ,666

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Por lo anterior, la ratio de las unidades de psiqui-
cos en los centros especificos de educacion especial
en Andalucia se perfila entre 5 y 6 alumnos y alum-
nas, en unos niveles inferiores a los propuestos en la
normativa de la Administraciéon educativa. En cual-
quier caso, a criterio de los centros esta ratio deberia
ser aun inferior para mejorar la calidad educativa del
alumnado, demanda que se aprecia con mayor inten-
sidad en los centros publicos.

c) Discapacidad Fisica o motdrica.

La instruccion de 17 de febrero de 2009 viene a es-
tablecer una ratio en las unidades del alumnado con
discapacidad fisica o motérica de entre 8 y 10, supe-
rior a las otras dos unidades analizadas.

Los datos que constan en la Tabla siguiente per-
mite deducir que la media de la ratio del alumnado

Tabla 35:

con discapacidad fisica o motérica escolarizado en
los centros privados es superior (3,40), a los centros
publicos (3,17), lo que equivale a una ratio entre 5y 6
alumnos y alumnas mas proxima en el primer caso a
una ratio entre 7 y 8.

Como en los supuestos anteriores, se apunta a una
disminucion de la ratio para alcanzar la situacién 6p-
tima, reiterando la tendencia de que los centros publi-
cos demanden una ratio mas baja (2,25) que los pri-
vados (2,54). En cualquier caso, la media de la ratio
para el alumnado con discapacidad fisica o motérica
parece que debiera estar, a criterio de las personas
encargadas de cumplimentar el cuestionario entre 3 y
4 alumnos y alumnas.

Ratio actual y éptima unidad con alumnado con discapacidad fisica o

motodrica segun titularidad

Ratio alumnado- Ratio alumnado-
Titularidad del centro discapacidad fisica o discapacidad fisica o

motorica actual motorica 6ptima

Media 3,17 2,25

Publica N 6 8
Desv. Tip. ,753 , 707

Media 3,40 2,54

Privada N 10 13
Desv. Tip. ,843 ,660

Media 3,31 2,43

Total N 16 21
Dsv. Tip. ,793 ,676

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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A modo de conclusion, los datos sefialados permi-
ten concluir que la ratio de las unidades de alumnos y
alumnas con discapacidad fisica o motérica esta en
unos valores inferiores a los que contempla la Instruc-
cion citada. A pesar lo cual, los responsables de los
centros, cualquiera que sea su titularidad, entiende
que la ratio de estas unidades deberia ser inferior a la
actual.

d) Alumnado autista.
Las Instrucciones de 17 de febrero de 2009 sefia-
lan que el nimero de alumnado con este tipo de dis-

capacidad en las unidades de los centros debe ser
entre 3 y 5 alumnos y alumnas.

Los datos reflejados en la Tabla siguiente permiten
deducir que, por primera vez, aparecen equiparadas
las medias de ratio entre ambos tipos de centros, de
modo que para el alumnado con autismo el valor
medio es de 2,25 que se corresponde con una ratio
entre 3 y 4 alumnos/as.

Siguiendo la linea de las conclusiones anteriores,
los centros publicos demandan una ratio optima en
esta materia (1,67) por debajo de la que plantean los
centros privados (1,88).

Tabla 36: Ratio actual y 6ptima unidad alumnado autista segun titularidad.
Titularidad del centro Ratio aluan;;]ua;ilo autista | Ratio allgr:tr;;(:o autista

Media 2,25 1,67

publica N 8 9
Desv. Tip. ,463 ,500

Media 2,25 1,88

privada N 24 25
Desv. Tip. ,608 ,666

Media 2,25 1,82

Total N 32 34
Desv. Tip. ,568 ,626

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Por consiguiente, la ratio actual de las aulas de autis-
mo de los centros especificos de educaciéon especial
andaluces se acomoda a las previsiones contenidas en
la normativa de la Consejeria de Educacién, si bien, sus
responsables sugieren que la ratio debiera ser inferior.

e) Alumnado con plurideficiencia.

En el caso del alumnado con plurideficiencia, la
Instruccion de la Administracién educativa sefala una
ratio por unidad entre 4 y 6 alumnos y alumnas.

Conforme se refleja en la Tabla siguiente, la media
de la ratio en ambos tipos de centros gira en torno a
3,10 en los publicos y 3,19 en los privados, es decir,
entre 5 y 6 alumnos/as. Sin embargo, se advierte un
criterio compartido entre aquellos al considerar como
o6ptima, la situacién que apunta a una ratio media de
2,18 que equivale a una ratio entre 3 y 4 alumnos y
alumnas.

Tabla 37: Ratio actual y 6ptima unidad alumnado con plurideficiencia segun
titularidad.
Titularidad del centro Rat_io a_Iu_mna_do con Ra_tio ?Il.’mn?dq con
plurideficiencia actual plurideficiencia 6ptima
Media 3,10 2,18
Publica N 10 1
Desv. Tip. , 738 ,751
Media 3,19 2,18
Privada N 36 33
Desv. Tip. ,822 ,808
Media 3,17 2,18
Total N 46 44
Desv. Tip. , 797 ,786

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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Como en los supuestos anteriormente analizados,
debemos concluir que la ratio de las unidades de
plurideficientes se acomoda a las previsiones de la
normativa educativa aunque se considera que el nu-
mero de alumnos y alumnas que componen dichas
unidades deberia ser inferior.

f) Alumnado con otras deficiencias.

Finalmente, las Instrucciones citadas indican que
las unidades que escolaricen a alumnado con diferen-
tes discapacidades deberan estar compuestas por 5
alumnos y alumnas.

La Tabla siguiente indica que la ratio media en los
centros privados (3,17) es superior a la de los centros
publicos (3,00), si bien en ambos supuestos la media
apunta a una ratio entre 5 y 6 alumnos y alumnas. No
obstante, a criterio de los responsables de los centros
la situacién éptima exige una disminucion de la ratio
pasando de los parametros anteriores a 2,29 en el
caso de los centros publicos y a 2,33 en el supuesto
de los centros privados., es decir, que las unidades
deberian estar compuestas por 3 0 4 alumnos y alum-
nas.

Tabla 38: Ratio actual y 6ptima unidad con alumnado con plurideficiencia segtin
titularidad.

Titularidad del centro | - 200 SI0 S0 Shual | discapacidades optima
Media 3,00 2,29

Publica | N 5 7
Desv. Tip. ,7107 ,756
Media 3,17 2,33

Privada | N 18 21
Desv. Tip. ,924 ,796
Media 3,13 2,32

Total N 23 28
Desv. Tip. ,869 172

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Como en los supuestos anteriores, debemos con-
cluir que la ratio de las unidades de alumnado con
diversas discapacidades de los centros especificos de
educaciéon especial se acomoda a las previsiones
establecidas a tal efecto por la Administracién educa-
tiva, si bien, dicha ratio deberia ser inferior a la actual.

Con la intencion de ofrecer una vision general de la
situacion, con independencia de la titularidad del cen-
tro donde se encuentre escolarizado el alumnado, los

graficos siguientes nos permiten comprobar la media
de las ratios del alumnado en funcién de su discapa-
cidad y la media de la ratio que se ha venido a califi-
car como O6ptima. Recordamos de nuevo que el valor
1 equivale a una ratio entre 1 y 2 alumnos/as; el valor
2 se corresponde con una ratio entre 3 y 4 alum-
nos/as; el valor 3 se identifica con la ratio entre 5y 6
alumnos/as; y el valor 4 equivale a la ratio entre 7y 8
alumnos/as.

Grafico 33. Media ratio actual unidades de los CEEE. Curso 2009-2010.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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Respecto a lo que debiera ser una ratio dptima,
comprobamos que en ningun caso el valor supera 2,5
lo que viene a indicar que sea cual sea la discapaci-
dad del alumnado nunca debe superar una ratio de

entre 4 y 5 alumnos. La media de la ratio mas bajas
se demanda para el alumnado con autismo que a
tenor de los datos que constan en el Grafico siguiente
estaria alrededor de 2 alumnos o alumnas.

Grafico 34. Media ratio 6ptima unidades de los CEEE.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Finalmente sefialar que, en todos los aspectos obje-
to de valoracion, las personas que han cumplimentado
los cuestionarios consideran que es necesario disminuir
la ratio para una atencion educativa éptima. A mayor
abundamiento, son los centros gestionados por la Ad-
ministracion educativa quienes demandan unos valores
de la ratio 6ptima con mayor tendencia a la baja.

5.2.4. Sobre escolarizacion

El andlisis y estudio de la escolarizacién en los centros
especificos de educacién especial conforma el bloque
cuarto de la parte del cuestionario destinada al alumnado.

5.2.4.1. Atencion a la demanda

Se trataba de comprobar si, a criterio de las per-
sonas responsables de la cumplimentacion del men-
cionado documento, el centro en cuestion atiende a la
totalidad de la demanda de escolarizacién del alumna-
do. Nos preocupa, y bastante, que por falta de recursos
personales o materiales, por ambas circunstancias a la
vez o por cualquier otra razén de indole organizativa o
estructural se limite a determinados nifios y nifias el
acceso a este tipo de recursos.

A la pregunta formulada para responder en sentido
afirmativo o negativo sobre si el centro atiende a la totali-
dad de la demanda, obtenemos que el 62,07 por 100 de
los 58 centros, es decir hasta 36 han contestado afirmati-
vamente y el 37,93 por 100, esto es un total de 22 sefialan
que no pueden escolarizar a toda las personas que solici-
tan expresamente una plaza en el centro correspondiente.
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Grafico 31: Atiende a la totalidad de la demanda de escolarizacion
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Evidentemente, dada la heterogeneidad de los cen- dos deben ser puestos en relacion con la provincia
tros especificos de educacion especial en Andalucia donde se ubica el centro asi como en atencién a la
para profundizar sobre este aspecto los datos indica- titularidad de quien lo gestiona.

Tabla 39: Atencion a la totalidad de la demanda escolarizacion.

Provincia ubicacién centro Atiende la totalidad de la demanda titularidad del centro Total

centro publica privada
Almeria | sl 40,0% 60,0% 100,0%
Total 40,0% 60,0% 100,0%
Si 30,0% 20,0% 50,0%
Cadiz NO 20,0% 30,0% 50,0%
Total 50,0% 50,0% 100,0%
Si 11,1% 44,4% 55,6%
Cordoba NO 44,4% 44,4%
Total 11,1% 88,9% 100,0%
Si 14,3% 14,3% 28,6%
Granada NO 71,4% 71,4%
Total 14,3% 85,7% 100,0%
si 75,0% 75,0%
Huelva NO 25,0% 25,0%
Total 25,0% 75,0% 100,0%
Jaén Si 33,3% 66,7% 100,0%
Total 33,3% 66,7% 100,0%
Si 20,0% 60,0% 80,0%
Malaga NO 20,0% 20,0%
Total 20,0% 80,0% 100,0%
Si 20,0% 40,0% 60,0%
Sevilla NO 6,7% 33,3% 40,0%
Total 26,7% 73,3% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

La primera conclusion que se infiere de las magni- problemas especificos sobre esta materia en ambas
tudes de la Tabla anterior es que en las provincias de provincias ya que parece atender a la totalidad de las
Almeria y Jaén los 5 y 3 centros existentes respecti- peticiones. A mayor abundamiento ambas provincias
vamente en cada una de ellas, escolarizan a la totali- contaban con una ratio de escolarizaciéon por debajo
dad de las solicitudes que se presentan porque ningu- de la media. Recordemos que en el caso de Almeria
no de ellos ha hecho constar que, por una causa u estaba en el 0,16 y en Jaén en el 0,15
otra, no hayan podido atender a la demanda. Hemos Una situacion bastante singular acontece en la pro-
de suponer, consiguientemente, la inexistencia de vincia de Cadiz. Como sabemos, cuenta con 11 cen-
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tros, 5 de los cuales escolarizan entre 30 y 75 alum-
nos/as otros 5 con mas de 75, y que ademas, es una
de las zonas con mayor alumnado en centros especi-
ficos de educacion especial, hasta 742, y con una
ratio provincial de 0.33 por encima de la media. Pues
bien, a pesar de estas magnitudes que podrian hacer
pensar que este tipo de recursos tiene capacidad para
albergar a toda la demanda, lo cierto es que se deja
de atender -a criterio de las personas responsables de
responder a esta concreta pregunta del cuestionario-
un 50 por 100 de la demanda. De este porcentaje, el
20 por 100 corresponde a personas que han dirigido
su solicitud a alguno de los 5 centros de titularidad
publica, y el 30 por 100 restante se refiere a personas
que han solicitado la escolarizacién en alguno de los 6
centros de gestionados por entidades privadas.

También este escenario se perfila preocupante en
la provincia de Cérdoba, pues a resultas de los datos
obtenidos, no se ha podido atender al 44 por 100 de la
demanda, si bien a diferencia de la provincia anterior,
esa falta de atencidén proviene exclusivamente de
alguno de los 8 centros gestionados por entidades
privadas.

La situacion se torna especialmente significativa en
la provincia de Granada habida cuenta que solo pare-
ce atender el 28, 6 por 100 de la demanda de escola-
rizacion, dejando de atender, consiguientemente, un
71,4 por 100. En el ambito de Andalucia es la provin-
cia que, a juzgar por los datos obtenidos, tiene menos
capacidad para satisfacer las demandas que se les
formulan, y ello a pesar de que —recordamos- de los 7
centros que dispone la provincia, 6 tienen una capaci-
dad superior a 75 alumnos y alumnas, y que la ratio
provincial con 0,43 es la mas alta de Andalucia.

Como se advierte, en la provincia de Huelva se de-
ja de atenderse el 25 por 100 de la demanda de esco-
larizacion, si bien, a diferencia de lo que acontece en
el resto de las provincias andaluzas, todas ellas —las
demandas- han sido dirigidas al Unico centro de titula-
ridad publica existente.

También en la provincia de Malaga asistimos, por
lo que se refiere a los parametros obtenidos, a una
situacion similar a la que acontece en Huelva. Asi se
deja de atender el 20 por 100 de la demanda, pero a
diferencia del caso anterior, ésta no ha podido ser
atendida Unicamente por alguno de los 4 centros de
gestionados por entidades privadas.

Finalmente, por lo que respecta a la provincia de
Sevilla nos encontramos, asimismo, con un elevado
porcentaje de demanda de escolarizacion que no ha
podido ser atendida, hasta un 40 por 100, la mayoria
de ellas (33,3 por 100) correspondiente a alguno de
los 11 centros de titularidad privada.

Teniendo presente el escenario descrito podemos
afirmar que existe un elevado porcentaje de alumnos y
alumnas que demandaban su escolarizacién en centros
especificos de educacion especial, una media en toda

Andalucia del 35 por 100, y por unas razones u por
otras, no han podido ser atendidas sus peticiones.

Como primera reflexion cabe cuestionarse el éxito
de las politicas de inclusién e integracion del alumna-
do con especiales necesidades de apoyo educativo en
los centros ordinarios en estas provincias. Volvemos a
plantearnos la interrogante que formulabamos al co-
mienzo de este trabajo. ;Realmente se esta propor-
cionando a todo el alumnado la atencion educativa
que precisa conforme a sus circunstancias persona-
les?

Ademas de ello y a renglén seguido nos debemos
preguntar por el tipo de atencion educativa que, en su
caso, estan recibiendo todos aquellos alumnos y
alumnas que demandaban su escolarizacion en algu-
no de los centros especificos de educacion especial y
por unas razones u otras no lo han podido conseguir.

5.2.4.2. Causas de la no atencién a la demanda

Es evidente que debemos analizar y profundizar en
las causas por las que no se ha atendido a la deman-
da de escolarizacion en los términos descritos. A tal
fin el cuestionario contemplaba la posibilidad de espe-
cificar distintas opciones que justifican la imposibilidad
de absorber la totalidad de la demanda, tales como
falta de espacio, falta de recursos materiales o falta de
recursos personales. Y también contemplaba la posi-
bilidad de que a este estado de cosas se llegue por
decision de la Comisién de escolarizacion, por deci-
sién del Equipo de Orientacion Educativa o de los
orientadores del instituto de ensefianza secundaria, o
incluso por la negativa de la Administracion educativa
a la ampliacion del concierto.

Pues bien, si nos detenemos en la primera de las
opciones, la falta de espacio, resulta que son 5 los
centros que han sefialado ésta como una de las razo-
nes por las que no se ha podido atender la totalidad
de la demanda: “Sagrada Familia” de Granada, “Angel
de la Guarda”, “Clinica San Rafael’, “Purisima Con-
cepcion” y “Santa Teresa de Jesus”.

Una segunda opcion que justifique este estado de
cosas se refiere a la falta o carencia de medios mate-
riales alegada por los siguientes 6 centros: “Nuestra
Sefiora de la Merced” de Jerez de la Frontera, “Aben
Basso”, “Clinica San Rafael”, “Purisima Concepcién”,
“Santa Teresa de Jesus” y “Pablo Montesino”.

Respecto a la falta de medios personales suficien-
tes como razoén para no atender la demanda, son 5 los
centros que han hecho referencia a esta causa, algu-
nos de ellos —como comprobamos- alegaron también
carencia de recursos personales: “Nuestra Sefiora de
la Merced” de Jerez de la Frontera, “Maria Montesso-
ri” de Coérdoba, “Clinica San Rafael”, “Purisima Con-
cepcion”, y “Pablo Montesino”.

Con independencia de la posible carencia en mate-
ria de infraestructuras, o por falta de medios materia-
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les o personales de los centros, como deciamos,
estabamos interesados en conocer si la no atencion a
la demanda podia estar basada en decisiones de las
Comisiones de escolarizacién. En este sentido, sélo
ha respondido afirmativamente a la pregunta el “Insti-
tuto Psicopedagdgico Afanas”

La respuesta mas numerosa en este ambito al que
nos referimos ha sido que no se atiende la demanda
de escolarizacién por decision de los Equipos de
Orientacion Educativa o por decision de los orientado-
res de los institutos.

Indiscutiblemente esta tendencia es congruente con
los planteamientos que nos formularon algunos de los
interlocutores en nuestras visitas a los centros. En efecto,
recibimos no pocas quejas de estas personas sobre la
reticencia de los mencionados Equipos y Orientadores a
derivar a determinados alumnos y alumnas a los centros
especificos de educacion especial, todo ello como con-
secuencia —a criterio de nuestros interlocutores- de una
politica forzada e inflexible de inclusion del alumnado con
discapacidad en los centros ordinarios.

Son 8 los centros que consideran que las decisio-
nes de los 6rganos citados impiden atender la de-

manda de escolarizacion: “Sordos” de Jerez de la
Frontera, “Instituto Psicopedagdgico Afanas”, “Maria
Montessori” de Castro del Rio, “El Molinillo”, “Manuel
Benitez”, “Sagrada Familia” de Granada, “Luis Pastor”
y “Aspandem”.

Finalmente, son 5 los centros que han senalado la
negativa de la Administracion educativa a la amplia-
cion del concierto como razén que impide que se
atiende a toda la demanda de escolarizacién: “Upace”,
“Instituto Psicopedagdgico Afanas”, “Maria Montesso-
ri” de Castro del Rio, “El Molinillo” y “Luis Pastor”.

Bien podemos comprobar como algunos centros
coinciden en sefalar las dos razones (decisiones de
EOE y orientadores y negativa a la ampliacién del
concierto) para justificar que no puedan dar cabida en
sus centros a todas las personas que solicitan su
escolarizacién en los mismos.

Atendiendo a los principios de ubicacion de los
centros de Cadiz y Granada que, como recordamos,
tiene un elevado porcentaje de no atencién a la de-
manda, una de las razones basicas de esta situacion
es la falta de espacio suficiente en los centros, tal
como se comprueba en el Grafico siguiente:

Grafico 35. No atiende demanda escolarizacion por falta de espacio.

MNo atiende la demanda por falta de espacio

43%
Granada

provincia
ubicacidn
centro

W Almeria
[ cadiz
O cérdoba
W Granada
OHuelva
M Jaén
Ewaliaga
O sevilla

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

De nuevo asistimos a un predominio de las provin-
cias de Cadiz y Granada en la falta de recursos mate-
riales como razones que justifican la no-atencién a la
totalidad de la demanda de escolarizaciéon segun de

infiere del Grafico siguiente. Aunque también, en este
caso, los centros de la provincia de Sevilla tienen una
significativa representacion.
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Grafico 36. No atiende demanda escolarizacion por falta de recursos materiales.

MNo escolariza por falta de recursos materiales

provincia
ubicacion
centro

M Almeria
[ cadiz
Ccérdeba
W Granada
CHuelva
M Jaén
Draslaga
Csevila

25%
Sevilla
35%
Cadiz

35%
Granada

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

En relacién con los recursos personales, una vez este parametro, seguidas, en menor medida por las
mas las provincias de Cadiz y Granada se perfilan de Cordoba y Sevilla.
como las mas significativas desde el punto de vista de

Grafico 37. No atiene demanda escolarizacion por falta recursos personales.

Mo atiende por falta de recursos personales

provincia
ubicacidn
centro

M Almeria
H cadiz
O cérdoba
M Granada
OHuelva
I Jaén

E malaga
O sevilla

14%
Sevilla

28%
Granada

14%
Carcoba

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Y de nuevo la provincia de Cadiz, en esta ocasion Comisiones de escolarizacion como otra de las razo-
junto con la de Sevilla, apunta a decisiones de las nes que justifican la no-atencion a la demanda.
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Grafico 38. No atiende demanda escolarizaciéon por decision comisiones de
escolarizacion.

Mo atiende por decision Comisiones de escolarizacion

provincia
ubicacion
centro

W 2imeria
H cadiz
I cérdoba
W Granada
ClHuelva
W J=én
Emalaga
Clsevila

ST
Sevilla

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Mas equitativo aparece el reparto entre provincias Cadiz y Granada aparecen nuevamente, es la provin-
cuando nos referimos a las decisiones de los EOE o cia de Cdrdoba la que mayor nimero de centros sefia-
de los orientadores como otra de las causas del pa- la esta razdn para justificar la no atencion de la de-
rametro que analizamos. Asi, advertimos que, aunque manda.

Grafico 39. No atiende demanda de escolarizaciéon por decision EOE y orientadores IES.

No atiende por decision EOE y Orientadores IES

provincia

ubicacidn
centro

M 2Ameria
M cadiz
[ Cérdoba
Malaga Ml Granada
CHuelva
[ NEEN
Emélaga
Csevilla

25%
Granada

38%
Cdrdoba

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

Finalmente, los centros de Cadiz, Cérdoba y Gra- Administracion educativa a la ampliaciéon del concier-
nada por este orden justifican también la no atencién to, tal como cabe deducir del siguiente Grafico.
a la totalidad de la demanda por la negativa de la
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Grafico 40. No atiende demanda de escolarizaciéon por no ampliacion del concierto.

Mo atiende por no ampliacién del concierto

Granada
14,29%

Cadiz
57 14%

provincia
ubicacidn
centro

W 2clmeria
E cadiz
O cérdoba
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CHuelva
M Jaén
Emalaga
O sevila

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Recapitulando los datos analizados, hemos de
concluir que aproximadamente el 38 por 100 de los
centros no puede atender a la demanda por diversas
razones, siendo la situacion especialmente critica en
las provincias de Granada, Cadiz seguidas de Cordo-
ba y Sevilla.

Respecto de la primera de ellas, Granada las ra-
zones principales de este escenario se deben a la
falta de espacio, de recursos materiales y personales,
y, en menor medida por las decisiones que sobre la
materia adoptan los Equipos de Orientacion Educativa
y Orientadores asi como por la negativa de la Admi-
nistracion educativa a la ampliacion de los conciertos.

Y en la provincia de Cadiz parece que uno de los
principales problemas esta en la negativa de la Con-
sejeria de Educacion a ampliar las plazas concertadas
en los centros gestionados por entidades privadas.
Ahora bien, en todo caso, asistimos a un significativo
porcentaje de centros ubicados en esta provincia que
apuntan a la falta de recursos personales y materia-
les, por este orden, como las razones de la no-
atencion a la demanda, junto con las decisiones de las
Comisiones de escolarizacion.

Por lo que se refiere a la provincia de Cérdoba las
razones estan mas acotadas, ya que se refieren a
decisiones de los Equipos de Orientacion Educativa y
de la Administracién a no ampliar el concierto educati-
vo con los centros concertados, y en menor medida a
la falta de recursos personales en algunos de sus
centros.

En relacidn con la provincia de Sevilla, la principal
razén apuntada en este ambito se centra en las deci-
siones de las comisiones de escolarizacién y en la
falta de recursos materiales y personales.

Especificamente, el Unico centro de titularidad pu-
blica de la provincia de Huelva ha contestado que no
puede atender la totalidad de la demanda de escolari-
zacion y, en este caso, por falta de espacio suficiente.

En la provincia de Malaga, la Unica razén esgrimi-
da por los responsables de la cumplimentacion del
cuestionario para no atender a ese 20 por 100 de la
demanda tiene que ver con las decisiones que al
respecto vienen adoptando los Equipos de Orienta-
cion Educativa y orientadores.

Nuestra intencidon es conocer con gran precision las
razones por las que no se atiende a todo el alumnado
que demanda la escolarizacion en los centros especi-
ficos de educacion especial, de ahi que ademas de
facilitar en el cuestionario una serie de causas tasa-
das que hemos analizado, ofreciéramos la posibilidad
de relatar todos aquellos otros motivos que también
justificaran que no se puedan atender todas las nece-
sidades de escolarizacion.

Hemos de sefalar que muchas de las argumentacio-
nes recogidas en esta parte del cuestionario son un
relato de las personas responsables de los centros acer-
ca de las dificultades a las que deben enfrentarse por la
limitacion del numero de plazas en los centros y no poder
ampliar el concierto educativo con la Administracion. Del
mismo modo, se contiene una serie de reflexiones y
consideraciones sobre el asunto que ahora nos ocupa
que por su interés pasamos a transcribir:

“.. también existe rechazo a los centros especificos
de educacion especial por parte de los tutores legales
del alumnado con necesidades educativas especiales
sobre todo por el desconocimiento de éstos y porque
ello supondria el reconocimiento de que su hijo es
discapacitado.”
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“Por no encajar el alumno en el perfil del centro los
cuales pueden suponer un riesgo para los alumnos
que si presentan discapacidad intelectual y a los que
hay que ofertar una ensefianza de calidad, garanti-
zandoles en todo momento un clima de convivencia
que les permita el maximo desarrollo de sus capaci-
dades, asi como su integridad fisica. Los EOES, en
algunas ocasiones no coinciden con los padres en la
modalidad de escolarizacion.”

“Generalmente si se atiende a esa demanda pero
en algunos casos concretos, hay solicitudes en algu-
nas ocasiones no se ajustan al tipo de plazas vacan-
tes que hay en el Centro y la Comisién propone otro
Centro para responder a dicha demanda. En la evolu-
cion de los ultimos cursos, podemos encontrar, en
general, que hay un nimero mayor de solicitudes que
de vacantes, por lo que hay que aplicar el baremo
correspondiente.”

5.2.4.3. Procedencia del alumnado

Otro aspecto tratado dentro de la escolarizacion del
alumnado versa sobre la procedencia del mismo.

Con este propésito preguntamos acerca del nume-
ro de alumnos y alumnas cuya procedencia corres-
ponde a alguna de las siguientes situaciones: zona de
escolarizacion, zona de influencia, dentro del mismo
municipio pero fuera de las dos zonas anteriores, si
proviene de la misma comarca, provincia o, en su
caso, fuera de la provincia.

Como paso previo debemos poner de relieve que
no todos los centros han respondido a esta cuestion,

por lo que las conclusiones y valoraciones que segui-
damente exponemos han de ser valoradas en sus
justos términos. Es mas, en ocasiones, los centros
han aportados sélo datos parciales referidos a algu-
nas de las zonas de procedencia de su alumnado
pero omitiendo otras.

Realizada dicha salvedad en términos generales
bien podemos afirmar que el 40 por 100 del alumna-
do escolarizado en los centros especificos de edu-
cacion especial de Andalucia proceden de la misma
provincia donde se ubica el centro, y sobre el 35 por
100 proviene del mismo municipio. Porcentualmente,
le sigue en numero de alumnos y alumnas aquellos
que proceden de la misma zona de influencia (14, 92
por 100) y de la zona de escolarizacion (5,04 por
100). Son escasas las personas que acuden a los
centros procedentes de la comarca o de fuera de la
provincia.

La primera conclusién que podemos deducir de los
datos presentados ha de ir referida al esfuerzo —por lo
que respecta a los desplazamientos- que deben reali-
zar las familias y los escolares para acudir a estos
centros, alejados, en un alto porcentaje de la zona de
escolarizacion e influencia y, por tanto, del domicilio
familiar. Por otro lado, ese alejamiento entre el centro
y el entorno social del alumnado dificulta la posibilidad
de realizar actividades extraescolares -como se nos
apunté en alguno de los centros visitados- con mayor
intensidad en los casos de los centros de titularidad
publica cuyo horario escolar se desarrolla en la mayo-
ria de los casos en jornada de mafana y no tiene
disponible el servicio de comedor.
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Grafico 41. Procedencia del alumnado en los CEEE.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Analizando este dato a nivel provincial, asistimos a
que en Almeria, Granada, Huelva, Jaén y Malaga su
alumnado mayoritariamente procede de la misma
provincia.

Sin embargo, podemos destacar las peculiarida-
des de la provincia de Cadiz en la que la media es
superior en el alumnado que proviene de la comarca;
el caso de Cérdoba existe un claro predominio de la
procedencia dentro del municipio; o la provincia de
Sevilla que aparece como la Unica de las andaluzas
en las que el alumnado que acude a sus centros
proviene mayoritariamente de la misma zona de
influencia.

También comprobamos que en las provincias de
Granada, Malaga y Sevilla un porcentaje significativo
de colegiales escolarizados en sus centros provienen
de otras provincias. La explicacién la podemos encon-
trar en el hecho de que en aquellas se ubican deter-
minados centros que por sus caracteristicas son con-
siderados referentes para determinadas patologias.

Por lo que se refiere a la primera, Granada, la cau-
sa estaria relacionada con en el colegio de sordos
“Sagrada Familia”®, al ser un referente para la atencion
a alumnado con discapacidad auditiva, de ahi que de
sus 147 alumnos y alumnas, 11 procedan de otras
provincias. En Malaga comprobamos como el centro
“Dulce Nombre de Maria, referente en la atencion al
alumnado con problemas de trastornos del comporta-
miento, de sus 97 alumnos y alumnas, 63 procedente
de otras provincias. El caso del centro “Luis Braille” de
Sevilla, calificado como centro de recursos para el
alumnado con discapacidad visual, de sus 50 alum-
nos/as, 37 provienen de fuera de esta provincia.

5.2.5. Sobre el sistema de evaluacion

La ausencia de una normativa concreta sobre los
centros especificos de educacion especial en Andalu-
cia unida a las peculiaridades de las ensefianzas y la
atencion que se presta al alumnado escolarizado en
este tipo de recursos determina que en ocasiones, en
muchas de ellas, la extension a esta realidad de las
normas aplicables a los centros ordinarios tenga un
dificil encaje.

Un aspecto en el que pudiera incidir la inadecuacion
a la que nos referimos es el sistema de evaluacion del
alumnado. Por esta razén, el cuestionario contenia una
pregunta expresa acerca de la adecuacion del sistema
de evaluacién del alumnado con especiales necesida-
des de apoyo educativo en los centros especificos de
educacién especial y, en caso de contestar negativa-
mente se ofrecia la posibilidad de que se especificara la
causa. También el cuestionario dejaba una puerta
abierta para que aunque se respondiera afirmativamen-
te a este aspecto, se reflejaran las consideraciones y
sugerencias que se estimaran oportunas.

Las respuestas obtenidas nos han resultado un
tanto sorprendentes. Y es que en la mayoria de las
visitas que realizamos a estos centros con ocasién de
la elaboracion de este Informe, se nos ha puesto de
manifiesto las importantes dificultades, con los actua-
les instrumentos legales y tecnoldgicos, para evaluar
a este alumnado. Se aludia, entre otras cuestiones, a
la falta de un documento especifico para evaluar en
educacion especial o a las dificultades de compatibili-
dad del Sistema Séneca con la realidad de los cen-
tros, principalmente.
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Esta inadecuacion se hace mas patente en los
centros que escolarizan a alumnado con discapaci-
dad visual y auditiva. En efecto, las ensefanzas
impartidas en los mismos son idénticas —con las
correspondientes adaptaciones curriculares- a las de
los centros ordinarios. El alumnado cursa las mate-
rias propias de las Ensefanzas Primarias y de las
Ensefianzas Secundarias Obligatoria. No obstante,
por encontrarse escolarizado en un centro especifico
el sistema de evaluacion resulta ser diferente e in-
compatible con la aplicaciéon informatica Séneca.
Estas peculiaridades impiden que a la finalizacién de
las ensefanzas el alumno pueda obtener el titulo
correspondiente.

Para solventar esta anomalia los responsables de
algun centro nos relataron la practica establecida de
que el alumnado con este tipo de discapacidades
recibiera las ensefianzas en el centro especifico pero
matriculado oficialmente en centro ordinario, de modo
que a la finalizacion de las ensefianzas y si éstas se
habian superado satisfactoriamente, el centro ordina-
rio solicitaba y se encargaba de la emision del corres-
pondiente titulo académico que era facilitado de este
modo sin problema alguno. Ello era posible merced a
la buena colaboracion y disposicion de los responsa-
bles del centro especifico y del centro ordinario.

Decimos que nos resultan sorprendentes los resul-
tados porque a pesar de nuestra experiencia en el
desarrollo de las visitas, de los 56 centros que han
respondido a la pregunta concreta sobre la adecua-
cion del sistema de evaluacion, un 77 por 100 lo ha
hecho afirmativamente. En consecuencia, sélo un 16
por 100 de los centros considera inadecuado el actual
sistema de evaluacion. El resto, hasta un 7 por 100 ha
optado por responder que no sabe o no contesta.

Pues bien, profundizando en las causas o razones
de esa posible falta de adecuacion, algunas de ellas
reflejan lo que ya se nos puso de manifiesto en el
transcurso de nuestras visitas. Una gran mayoria
apunta a que no existe un documento sobre como se
ha de evaluar al alumnado en los centros especificos
de educacion especial y, ademas, habida cuenta de
las diferencias en las estructuras de evaluacidon con
los centros ordinarios, estos sistema evaluativos no
resultan compatible con el Sistema Séneca, lo que
exige un esfuerzo afiadido a los profesionales que
prestan servicios en este tipo de recursos. A ello se
une ofra consecuencia: No existiendo criterios unifor-
mes sobre la evaluacion en este tipo de centros, se
obtienen resultados muy dispares en base a las
herramientas diagnoésticas y de evaluacion elaborada
y utilizada en cada colegio, las cuales en ocasiones se
basan en las existentes para las ensefianzas prima-
rias con las correspondientes adaptaciones.

Sobre esta mencionada disparidad de los resulta-
dos obtenidos por la diversidad de sistemas utilizados,
se nos sefiala en uno de los cuestionarios lo siguiente:

“No existen directrices en la normativa vigente que
sustente la evaluacion del alumnado con plurideficien-
cia, ni los instrumentos de evaluacion estan adapta-
dos para aquellos que presentan serias limitaciones
motoricas y si existieran mecanismos o instrumentos,
su difusion y el entrenamiento en su manejo no estan
disponibles a los profesionales de los centros concer-
tados de educacion especial. Las adaptaciones lleva-
das a cabo con el material disponible, son arbitrarias y
dependen siempre del criterio del evaluador, por lo
que la validez vy fiabilidad de los datos obtenidos no
esta asegurada en todos los casos.”

Con el afan de que el presente trabajo sirva de di-
fusion de algunas practicas que resulten de utilidad
para quienes tienen la importante labor de atender a
al alumnado de este tipo de recursos, nos ha parecido
oportuno traer a colacion dos de las respuestas obte-
nidas de los cuestionarios de como se desarrollan en
determinados centros los sistemas de evaluacion,
superando los obstaculos que se derivan de la ausen-
cia de un mecanismo concreto de evaluacion:

1) “Llevamos mucho tiempo trabajando un sistema
de evaluacion que implique a todas las areas y perso-
na de atencion directa de nuestro centro, mejorando
los informes de evaluacion o boletines, en su caso, de
manera que sean serios y muestren claramente lo que
el alumnado va aprendiendo, de acuerdo con la adap-
tacion de los objetivos que hemos adaptado del curri-
culum general de infantil y primaria y que adaptamos
a cada uno de los alumnos y alumnas que atendemos
en el CEE. Esto no quiere decir que sea perfecto, nos
mantenemos abiertos siempre a mejorar”

2) “Cuando el alumno llega al centro junto con la in-
formacién que aporta, se hace una evaluacion inicial
por la orientadora del Centro, que informa en general
de las necesidades de atencién del alumno. Una vez
matriculado e incorporado el alumno se hace una
evaluaciéon mas detallada por la Psicdloga y cada
servicio procede a hacer la evaluacion inicial de su
competencia, logopedia, psicomotricidad fisioterapia,
tutores/as. La evaluacion se lleva a cabo mediante la
observacion y el seguimiento continuo de los progra-
mas individuales planificados para cada alumno/a.”

5.3. PROFESIONALES

Los profesionales de los centros educativos junto
con el alumnado son los protagonistas en los proce-
sos de ensefanza y aprendizaje, de modo que el éxito
de éstos dificilmente puede conseguirse sin su cola-
boracién. Es por ello que una parte sustancial del
estudio que presentamos en este Informe se dedica
precisamente a esas personas que desarrollan su
labor en los centros especificos de educacion especial
en Andalucia.
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El trabajo se lleva a término desde diversas vertien-
tes. Hemos de tener presente la variedad de servicios
que se prestan en estos colegios, algunos de ellos
trascienden del ambito estrictamente educativo, lo
cual tiene su reflejo en la pluralidad de profesionales
que trabajan con el alumnado o para el alumnado. Por
ello, hemos procurado dividir cada parte que engloba
el estudio en dos grandes bloques, uno dedicado al
personal que ejerce labores docentes y otro a aquel
que no desempefia actividades propias de ensefianza.

En todo caso, nos encontramos con un importante
handicap, y es que no todos los centros han detallado
cada uno de los datos que se refieren a los profesiona-
les, especialmente cuando se trata de su cuantificacion
cualquiera que sea la vertiente solicitada. La explica-
cioén puede estar motivada por dos razones; o bien no
existen profesionales de la categoria correspondiente
en cada uno de los centros, o bien las personas encar-
gadas de contestar al cuestionario no han podido o no
han sabido aportar los antecedentes demandados.

Por otro lado, como ya hemos tenido ocasion de
comprobar en capitulos anteriores, la realidad que se
vive en los centros es verdaderamente heterogénea.
Sabemos que en el sistema educativo andaluz, por lo
que respecta a los centros especificos de educacién
especial, conviven colegios de titularidad publica con
colegios de titularidad privada, siendo mayoritarios
estos ultimos. También podemos encontrar centros
que escolarizan a una poblacién excesivamente pe-
quefia con otros colegios que atienden a mas de 100
alumnos y alumnas.

Tales son esas diferencias que nos han obligado a
la valoracion de los datos teniendo en cuenta los dife-
rentes tipos de centros, desde las dos perspectivas
sefialadas (titularidad y tamafio). Solo de este modo
podremos obtener valoraciones y conclusiones riguro-
sas y certeras respecto de la realidad que se investiga.

La primera cuestion examinada versa sobre el nu-
mero de trabajadores de los centros atendiendo a las
diferentes categorias desde dos parametros: emplea-
dos que vienen reflejados en las plantillas tedricas y
aquellos otros que realmente prestan sus servicios,
magnitudes éstas que como veremos no tienen nece-
sariamente porque coincidir.

El segundo bloque singular va referido a la descrip-
cion de la plantilla de cada uno de los centros, po-
niendo el dato en estrecha relacién con la plantilla
que, en el criterio de los responsables de los centros,
seria optima para desarrollar adecuadamente sus
funciones, las cuales, a la postre vienen a repercutir
en la atencién que de modo directo o indirecto se
presta al alumnado.

También nos referimos a la tipologia de la contra-
tacion de los profesionales en este bloque. A tal efecto
se ha diferenciado entre contratacion indefinida y
temporal, a lo que se ha afadido una tercera variable
para el personal que se contrata de modo exclusivo
para sustituciones de personal.

Por otro lado, nos adentramos en conocer la dedi-
cacion horaria de los profesionales, docentes y no
docentes. A tal fin hemos distinguido entre las horas
lectivas y no lectivas y, de nuevo, sugerimos que se
nos indicara aquel horario que, a juicio de las perso-
nas responsables de los centros, debiera ser optimo.

En cuarto lugar, pretendemos hacer una valoracion
respecto de la antigliedad del personal en el centro
por lo que se refiere a cada una de las categorias.

Finalmente se presenta el estudio bajo la rubrica
“Otras cuestiones sobre el personal” donde se inclu-
yen aspectos tales como la puntualidad en el cobro
de sus retribuciones, el cumplimiento por la empresa
con las obligaciones en materia de Seguridad Social,
sobre la posible existencia de conflictos laborales asi
como el grado de satisfaccion expresado por el per-
sonal con sus condiciones laborales y salariales.
Igualmente se adentra en conocer los procesos de
seleccion del personal junto con aquellos elementos
valorados en dichos procesos, la titulacion exigida
para cada categoria, o los sistemas de formacion
especifica y continuada para este personal. Conclu-
ye este apartado con una referencia al papel del
voluntariado en los centros especificos de educacion
especial, su numero y las labores que desarrollan.

5.3.1. Numero teorico y real de trabajadores y
trabajadoras del centro. Relacion de puestos de
trabajo

El nimero tedrico de profesionales que prestaban
servicios en los centros especificos de educacion
especial durante el curso escolar 2009-2010 ascien-
de a 1.523 profesionales, si bien debemos tener
presente que esta cifra real ha de ser necesariamen-
te superior pues son 5 centros los que no han facili-
tado este dato.

La Tabla siguiente nos permite deducir que la me-
dia de profesionales tedricos en todos los centros es
de 28 profesionales aproximadamente, aunque el
ndmero que aparece con mayor frecuencia es el de 24
profesionales. En todo caso, el centro “San Jorge” se
perfila como el que dispone de menor niumero, 3 per-
sonas, mientras que el centro “Luis Braille”, destaca
con 135 personas como el que de mas profesionales
tiene a su servicio tedricamente.
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Tabla 40: Numero de Trabajadores teéricos en los CEEE. Curso 2009-2010.

N Validos 54
Perdidos 5
Media 28,20
Moda 24
Minimo 3
Maximo 135
Suma 1523

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

Con el objetivo de valorar estos datos desde distin-
tas vertientes, hemos hecho un analisis del nUmero de
profesionales en atenciéon al nimero de alumnado
escolarizados en los centros, la provincia donde se
ubican, y dependiendo de su titularidad.

En el Grafico siguiente advertimos que los centros
con menos de 30 estudiantes tienen un numero teori-
co de trabajadores que oscilan entre los 7 de media
de los centros de la provincia de Cadiz a los 15 de la
provincia de Jaén.

Por su parte, los centros que escolarizan entre 30 y
75 nifios y nifias, la media de profesionales oscila
entre los 18 de la provincia de Jaén y los 47 de los
centros ubicados en la provincia de Sevilla.

Finalmente, por lo que respecta a los centros con
mayor capacidad, es decir, los que escolarizan a mas
de 75 alumnos y alumnas, encontramos que la media
de trabajadores tedricos abarca desde los 31 de la
provincia de Cérdoba hasta los 58 de la provincia de
Méalaga.

Como podemos deducir asistimos a datos cierta-
mente dispares pues encontramos que los centros de
la provincia de Cadiz que escolarizan a mas de 75
colegiales tienen de media menos profesionales teori-
cos que los centros de mediana capacidad (entre 30 y
75 alumnos/as) de la provincia de Sevilla.

Grafico 42. Media numero trabajadores teéricos atendiendo tamafio centro.
Curso 2009-2010.

Tamafio centro

centro menos 30 alumnos

Media nimero tedrico trabajadores centro

=
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.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

Con independencia de lo anterior, lo cierto es que
la media de los que debieran ser los trabajadores de
los centros especificos es mas elevada en los centros

gestionados por la Administracién publica (33,31) que
aquellos que son gestionados por entidades privadas
(26,05).
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Tabla 41: Media numero de trabajadores teéricos atendiendo titularidad centro.
Curso 2009-2010.
Titularidad Media N Desv. Tip.
Publica 33,31 16 18,568
Privada 26,05 38 24,683
Total 28,20 54 23,110

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

En toda organizacion es frecuente que, por unas
razones u otras, el niumero tedrico de personas que
prestan servicios no siempre coincide con el nimero
real de profesionales. En este sentido, se ha pretendi-
do comprobar si en los centros especificos de edu-
cacioén especial existe esa diferencia entre un caso y

otro. Asi nos entramos que el nimero de trabajadores
que prestaban servicios en los 53 centros que han
cumplimentado esta cuestion (uno menos que en la
magnitud anterior referida a los profesionales tedricos)
se eleva a 1.592, lo que suponen 69 mas que los
reflejados en la plantilla tedrica.

Grafico 43. Namero de trabajadores teéricos y reales CEEE. Curso 2009-2010.

1600-

1575+

1550+

1525+

1500-

N° trabajadores

[ Plantilla redrica
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Nos encontramos, por tanto, que frente a una me-
dia de 28,20 trabajadores que tedricamente debieran
prestar servicios, la realidad es que los profesiona-
les efectivamente contratados se elevan a 30,04. Ello

significa que los puestos que se reflejan en la plantilla
tedrica no se corresponden en todo los casos con las
necesidades reales de los centros, lo que obliga a la
contratacion de mas profesionales.

Tabla 42: Numero trabajadores reales en los CEEE. Curso 2009-2010.
Validos 53
N
Perdidos 6
Media 30,04
Suma 1592

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Para ahondar en este aspecto, hemos procedido a
su valoracion atendiendo a las clasificaciones anterior-
mente utilizadas. Asi encontramos que la media de los
trabajadores reales es superior a la tedrica en los cen-
tros que cuentan con menos de 30 alumnos y alumnas

y en aquellos que escolarizan a mas de 75. Sin embar-
go, paraddjicamente, el resto de los centros (entre 30 y
75 alumnos/as) comprobamos que los profesionales
que prestan servicios en los mismos son menos que los
que reconoce tedricamente sus plantillas.
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Tabla 43:

Media numero trabajadores teéricos y reales atendiendo tamaino centro.

Curso 2009-2010.

Tamaiio centro Num. tedrico Num. real
Media 11,05 12,70
Menos 30 alumnos/as N 20 20
Desv. Tip. 4,957 4,680
Media 30,07 24,50
Entre 30 y 75 alumnos/as N 15 12
Desv. Tip. 29,685 5,519
Media 44,79 49,71
Mas 75 alumnos/as N 19 21
Desv. Tip. 15,526 17,021
Media 28,20 30,04
Total N 54 53
Desv. Tip. 23,110 20,123

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

De la misma manera se acredita que esta diferen-
cia entre las dos magnitudes (plantilla tedrica y real)
se hace patente casi de modo exclusivo en los centros
gestionados por la Administracién educativa donde la
media de puestos de trabajo reales se perfila en 39,80
frente a un 33,31 de la media de la plantilla tedrica.

Una posible explicacién a esta realidad es que los
centros publicos, efectivamente, a la hora de compu-
tar su plantilla teérica no hayan incluido en la misma a

aquellos profesionales que si bien prestan sus servi-
cios en los mismos, su contratacién se efectiia me-
diante servicios externos. Pensemos, como ejemplo,
en las personas que desempefan el puesto de con-
serje, pues conforme a la normativa vigente, y dado
que estos colegios se equiparan a los centros de
primaria, estos profesionales son proporcionados por
el Ayuntamiento del municipio donde su ubica el
centro.

Tabla 44: Media numero trabajadores tedricos y reales atendiendo titularidad del
centro. Curso 2009-2010.
Titularidad N° teérico N° real
Media 33,31 39,80
publica N 16 15
Desv. Tip. 18,568 22,185
Media 26,05 26,18
privada N 38 38
Desv. Tip. 24,683 18,137
Media 28,20 30,04
Total N 54 53
Desv. Tip. 23,110 20,123

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

A modo de conclusion hemos de poner de mani-
fiesto que de los 51 centros que han cumplimentado
las casillas correspondiente a la descripcion de las
plantillas (tedrica y real), el 20 por 100 considera que

la plantilla real es menor a la tedrica; el 47 por 100
expresa que ambas plantillas resultan ser coinciden-
tes; y el 33 por 100 manifiesta que la plantilla real del
centro es superior a la plantilla tedrica.
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Grafico 44. Relacién entre plantilla teérica y real de los centros. Curso 2009-2010.
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33%
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Fuente: Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Otro de los aspectos tratados se refiere a los 6rganos
que determinan la Relacion de puestos de trabajos.

En el caso de los centros de titularidad publica es
evidente que dicha determinacion viene necesaria-
mente de la Administracion educativa.

No obstante, por lo que respecta al resto de los
centros, los gestionados por entidades privadas, la
casuistica es mucho mas rica, si bien, en la mayoria
de las ocasiones esta actividad corre a cargo de la
entidad que gestiona el colegio.

Tabla 45: Organo que determina RPT atendiendo titularidad centro.

Titularidad del centro

Total
publica privada

27,3% 7,3% 34,5%
IAdministracion educativa 36,4% 36,4%
IAsociacion o entidad 1,8% 1,8%
Direccion

0, 0,

Todos 10,9% 10,9%
IAdministracion educativa y entidad 1,8% 12,7% 14,5%
/Asociacion o entidad y direccion 1,8% 1,8%

29,1% 70,9% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.3.2. Descripcion de la plantilla y tipologia de la
contratacion

Como premisa hemos de destacar las importantes di-
ficultades con las que nos hemos enfrentado a la hora de
valorar los datos relativos a la descripcion de la plantilla
de los centros asi como a su modalidad de contratacion.
Efectivamente, en este ambito no todos los cuestionarios
contenian una mencién expresa al niumero de profesio-
nales existentes en cada categoria, lo que puede venir
motivado por la falta de cumplimentacion del dato o bien
por la inexistencia de personal especifico en cada una de
las categorias. Con todo, lo que mayor puede distorsio-
nar los datos asi que se ofrecen es que, en ocasiones,
se ha especificado cudles serian los profesionales opti-
mos pero no asi en cambio los que existian al tiempo de
la realizacion del estudio.

Asi las cosas, hemos tratado de simplificar al
maximo la informacién sobre estos aspectos relativos
a los profesionales con el objetivo de deducir aspectos
que, por esa falta de datos, pudieran desvirtuar la
realidad que se describe.

5.3.2.1. Personal docente

Las categorias profesionales con mayor numero de
docentes corresponden a pedagogia terapéutica con 425
seguidas del profesorado de educacién especial con
235, de los técnicos de taller con 94 y del profesorado de
audicion y lenguaje con 87. Por el contrario, las categori-
as que cuentan con menor numero de profesionales son
el profesorado de apoyo con 39, el profesorado de reli-
gion con 20, el profesorado de educacion fisica con 13; y
por ultimo, el profesorado de musica con 2 profesionales.
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Grafico 45. Numero profesionales docentes CEEE. Curso 2009-2010.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Por lo que respecta a la tipologia de la contrata-
cién, existe un predominio de la indefinida frente a la
temporal en todas y cada una de las categorias profe-
sionales del personal docente de los centros especifi-
cos de educacioén especial durante el curso escolar al
que se refiere nuestra investigacion.

Como se evidencia por los datos expuestos, en rela-
cion al personal docente de los centros existe un desfa-
se entre la plantilla real que presta servicios y aquella
otra que, a criterio de los responsables de los centros,
seria necesaria para una atencion educativa optima.

Asi las cosas, se demanda un incremento del pro-
fesorado de apoyo, y con especial intensidad del
profesorado de musica, educacion fisica y religion.
Efectivamente, estos datos coinciden con las deman-
das que nos fueron planteadas por los responsables
de los centros durante nuestras visitas a los mismos,
sobre todo por lo que se refiere al profesorado de
musica y educacion fisica, al considerar que las mate-
rias que imparten estos profesionales son muy nece-
sarias y convenientes para el desarrollo de determi-
nadas habilidades del alumnado.

Grafico 46. Comparativa de profesionales docentes actuales y 6ptimos. Curso 2009-2010.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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5.3.3. Personal no docente

Por lo que respecta al personal no docente que
presta sus servicios en los centros especificos de
educacion especial andaluces durante el curso esco-
lar al que se refiere nuestra investigacion, el Grafico
siguiente nos permite corroborar que la categoria
con mayor numero de profesionales corresponde a
cuidadores (162) seguida de monitores (126), servi-
cio doméstico (111), auxiliar (88), personal de cocina

(85), monitor de transporte (68), fisioterapeuta (61),
psicologia y logopeda, ambas categorias con 52
personas.

Con menos de 50 profesionales, se encuentran las
categorias de conductor (36), trabajo social (35), Con-
serje (30), diplomatura en enfermeria (19), y medicina
(14). Por su parte, las categorias con menor nimero
de profesionales se corresponden con las ce mante-
nimiento con 9; auxiliar de enfermeria y pedagogia,
ambas con 6; y terapia ocupacional con 4.

Grafico 47. Numero profesionales no docentes CEEE. Curso 2009-2010.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Respecto a la tipologia de la contratacion del per-
sonal no docente, se ha de poner de manifiesto que,
tal como acontece con el personal docente, existe un
predominio de la contratacién indefinida frente a la
contratacion temporal. No obstante, esta regla general
tiene su excepcion en las categorias de auxiliar técni-
co educativo, enfermeria, conductor y monitor de
transporte, habida cuenta que los datos reflejados en
los cuestionarios apuntan que la temporalidad es la
modalidad contractual predominante frente a la indefi-
nida.

Siguiendo el esquema sefialado, corresponde dar
cuenta de las categorias profesionales que, a juicio de
las personas encargadas de cumplimentar el cuestio-

nario, deberian tener un mayor nimero de profesiona-
les para mejorar la calidad de la atencién que recibe el
alumnado.

El Grafico que seguidamente se trae a colacion
evidencia la significativa demanda del incremento de
profesionales de la categoria de monitor, de modo que
en términos absolutos bien puede afirmarse que se
sefiala como o6ptimo el doble de profesionales de los
actualmente existentes. También se sugiere como
situacion 6ptima unos niveles muy por encima de los
actuales para las categorias de mantenimiento, tera-
peuta ocupacional y médico. Por lo que respecta a las
categorias de diplomatura en enfermeria y fisiotera-
peuta las diferencias son menos numerosas.
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Grafico 48. Comparativa de profesionales no docentes actuales y 6ptimos. Curso 2009-
2010.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.3.4. Dedicacioén horaria 5.3.4.1. Personal docente
Otro de los aspectos que analiza el cuestionario es De los datos que constan en los documentos de tra-
la dedicacion horaria de los profesionales que vienen bajo, se puede deducir que en todas las categorias pro-
desarrollando su labor en los centros especificos, fesionales del personal docente, a excepcion del profe-
tanto por lo que se refiere al personal docente como sorado de apoyo, la dedicacién media horaria lectiva del
no docente. Asi, el documento de trabajo diferencia personal del centro esta por encima de la que se catalo-
entre la dedicacién lectiva y de permanencia en el ga como Optima. Las diferencias entre ambas magnitu-
centro, y en cada uno de estos parametros se contras- des se presenta con mayor intensidad en las categorias
ta la dedicacion real y aquella que las personas res- de Pedagogia terapéutica, Técnico de taller, y en el caso
ponsables de los centros consideran optima. del profesorado de musica, educacion fisica y religion.
Grafico 49. Dedicaciéon media horaria lectiva real y 6ptima del personal docente.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios
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Como apuntamos, otra vertiente del analisis de la de-
dicacion horaria versa sobre permanencia media de los
profesionales docentes en el centro especifico, diferen-
ciando entre la real y aquella catalogada como 6ptima.

Asi las cosas, del Grafico siguiente cabe deducir
que, contrariamente a lo que acontece en la dedica-

cion lectiva, para todas las categorias profesionales
docentes, a excepcion del profesorado de educacién
fisica, la dedicacién de permanencia éptima esta en
valores superiores a la real.

Esta tendencia se presenta con mayor intensidad
en el caso del profesorado de apoyo.

Grafico 50. Dedicacion media horaria permanencia en el centro real y éptima del
personal docente.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Sobre la base de todo lo sefalado, hemos de con-
cluir que si bien la dedicacion media lectiva de los
profesionales docentes en los centros esta por enci-
ma de los valores 6ptimos, no ocurre lo mismo cuan-
do se analiza el tiempo de permanencia de estos
profesionales en los centros, a que, a tenor de los
datos reflejados en los cuestionarios, y que han servi-
do de base para la elaboracién del grafico anterior, se
entiende que la situacion 6ptima se consigue incre-
mentando el tiempo de permanencia en los centros.

5.3.4.2. Personal no docente

La sustancial variedad de categorias profesionales
no docentes en los centros especificos de educacion
especial determina una pluralidad de situaciones a la
hora de valorar la dedicacion lectiva y de permanencia
en los colegios.

Comenzando por la dedicacién lectiva, advertimos en
el Gréfico siguiente una disparidad de casos, que abarcan

desde aquellos en la que la dedicacion media real
esta por encina de la éptima; otros en los que ambos
valores se encuentran bastante igualados, y también
aquellos en los que la situacion 6ptima dista bastante
de la real.

En la primera casuistica, es decir, aquellos profe-
sionales cuya media de dedicacién lectiva estd por
encima de la Optima, encontramos las siguientes
categorias: pedagogia, cuidador, auxiliadora técnico
educativo, médico, diplomado en enfermeria, trabaja-
dor social, mantenimiento, conserje, conductor y moni-
tor de transporte. De todas ellas, las diferencias se
presentan mas sefaladas en el caso de pedagogia,
conductor y monitor de transporte.

Por el contrario, los datos deducidos del cuestiona-
rio apuntan a que se demanda una dedicacion lectiva
superior a la actual para los profesionales de psicolo-
gia, logopedia, administrativos, auxiliar de enfermeria,
fisioterapeuta, terapia ocupacional, cocina y servicio
domeéstico.
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Grafico 51. Dedicaciéon media horaria lectiva real y 6ptima del personal no docente.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

En relacién a la dedicaciéon media de permanencia pia y servicio doméstico, se apunta, en cualquier caso,
en el centro la situacion se presenta también muy tanto por lo que respecta a la dedicacion lectiva como
diversa. Comparando los datos del Grafico siguiente de permanencia, una mayor dedicacion para alcanzar
con el anterior, podemos que para las categorias de una situacion optima.

psicologia, logopedia, auxiliar de enfermeria, fisiotera-

Grafico 52. Dedicacidon media horaria permanencia en el centro real y éptima del
personal no docente.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios
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5.3.5. Antigledad de permanencia en el centro

Para el analisis de este aspecto el cuestionario inci-
dia en cada una de las categorias profesionales en
atencion a la clasificacion ya conocida entre personal
docente y no docente, y se solicitaba a los centros que
cumplimentaran por cada una de dichas categorias una
casilla en la que se determinara la media de afnos que
cada profesional lleva prestando sus servicios en el
colegio. A tal fin ofreciamos seis variables: menos de 1
afo; entre 1 y 3 afos; entre 4 y 7 afios; entre 8 y 14
afos; entre 15y 20 afios; 6 mas de 20 afos.

Facilitamos los resultados del estudio en atencion a
la titularidad del centro y al tamafo de los mismos. No
obstante queremos precisar que la frecuencia de
respuestas obtenidas ha sido bastante desigual. Ello
puede obedecer a dos razones: la inexistencia de la
categoria profesional correspondiente en el centro, o
el desconocimiento del dato que se demanda.

5.3.5.1. Personal docente

La Tabla siguiente permite comprobar que practi-
camente todas las categorias profesionales la media
de la antigliedad del personal es superior en los
centros de titularidad privada que en los publicos a
excepcion de las categorias de profesorado de edu-
cacién fisica y técnico de taller. La razén de este
estado de cosas la podemos encontrar en el hecho
de que en los profesionales de los colegios publicos

disponen de mayor movilidad al poder participar
periddicamente en los correspondientes concursos
de traslado como el resto de personal de las Admi-
nistraciones publicas.

No obstante lo anterior, asistimos a unas medias
de permanencia bastante elevadas ya que a excep-
cion del profesorado de apoyo y de los docentes de
audicién y lenguaje de los centros publicos, ninguna
de las magnitudes analizadas se perfila con un valor
inferior a 3 que, recordemos, se corresponde con la
variable entre 4 y 7 afios.

Por lo que respecta a estos profesionales, aquellos
que ostentan mas antigliedad en los centros son los
docentes de pedagogia terapéutica, cuya media gene-
ral se encuentra entre 8 y 14 afios, si bien advertimos
unos valores superiores en los centros privados que
llega a la variable de 15 a 20 afios frente a los centros
de titularidad privada que se queda en el valor entre 4
y 7 afios. Debemos precisar que la antigliedad maxi-
ma aparece respecto de los docentes de musica, pero
se trata un Unico centro por lo que no permite extrapo-
lar este dato para generalizar la situacion.

En sentido inverso, el profesorado de apoyo pre-
senta los indices de antigliedad en los centros menos
elevados (2,59), encontrando también sustanciales
diferencias entre aquellos que prestan sus servicios
en centros privados, cuya media esta muy cercana al
valor entre 4 y 7 afos, frente a quienes trabajan en
centros publicos cuya media es de un afio aproxima-
damente.

Tabla 46: Antigliedad personal docente atendiendo titularidad del centro.
Tituiaridad | 080 | P poyo | lenguaje. | ‘sspecial | - taller | misica | ° fisioa | religion
e Media 3,12 1,33 2,93 3,88 4,33 3,40
pablica g 16 3 15 8 3 5
Desv. Tip. ,957 577 1,624 1,356 2,082 1,140
Media 5,23 2,75 3,31 4,27 3,86 6,00 3,17 6,00
privada | N 26 24 13 30 22 1 6 1

Desv. Tip. ,863 1,567 1,702 1,741 1,390 . 1,941

Media 4,43 2,59 3,11 4,27 3,87 6,00 3,56 3,83
Total N 42 27 28 30 30 1 9 6
Desv. Tip. 1,364 1,551 1,641 1,741 1,358 1,944 1,472

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.3.5.2. Personal no docente

La importante variedad de categorias profesionales
no docentes que pueden prestar servicios en los cen-
tros especificos de educacién especial, hasta un total
de 19, nos obliga a presentar los resultados en diver-
sas Tablas.

Asi las cosas, podemos comprobar que en la ma-
yoria de los casos los valores medios giran en torno al
pardmetro 3 que se equipara a una permanencia en el
puesto de trabajo entre 4 y 7 afios.

Por lo que respecta a la categoria con mayor anti-
gledad aparece el personal de terapia ocupacional con
una media entre 15 y 20 afios, si bien hemos de tener
presente que sélo tenemos como muestra dos centros,
ambos de titularidad privada. Le sigue, por lo que al
mayor numero de afios de permanencia en el centro,
los profesionales de enfermeria (4,50) con un nivel mas
elevado en los centros publicos (entre 15 y 20 afios)
que en los centros privados (entre 4 y 7 afios).

Sin embargo, los monitores de transporte aparecen
como la categoria que de media permanecen menor
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numero de afios (2,91) entre 1 y 3 afios, muy cercano
al siguiente valor entre 4 y 7 afios. En todo caso, y
siguiendo la ténica general, estos valores se presentan
mas elevados en los centros gestionados por entidades
privadas que en los centros de titularidad publica.

Podemos deducir que salvo en el caso de las cate-
gorias de logopeda, auxiliar técnico educativo y diplo-
mado en enfermeria, la media de permanencia de los
profesionales no docentes en los centros especificos es
mas elevada en los privados que en los publicos.

Tabla 47: Antigiiedad personal no docente atendiendo titularidad.
Titularidad pedagogia psicologia logopeda monitor cuidador

Media 2,50 3,58 4,00 3,31 3,50

publica N 2 12 1 13 4
Desv. Tip. 2,121 1,165 1,653 577

Media 5,33 3,81 3,88 3,38 3,88

privada N 3 32 26 8 24
Desv. Tip. 1,155 1,355 1,558 1,598 1,393

Media 4,20 3,75 3,89 3,33 3,82

Total N 5 44 27 21 28
Desv. Tip. 2,049 1,296 1,528 1,592 1,307

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Tabla 48: Antigiiedad personal no docente atendiendo titularidad.
Mg | e | e o | midio | SOt | e
Media 3,67 3,83 3,50 5,50 2,00
publica N 3 6 6 4 1
Desv. Tip. 1,155 1,472 1,761 577
Media 3,38 3,88 4,63 3,83 4,33
privada N 16 24 8 6 3
Desv. Tip. 1,147 1,424 1,506 2,041 1,528
Media 3,42 3,87 4,14 4,50 3,75
Total N 19 30 14 10 4
Desv. Tip. 1,121 1,408 1,657 1,780 1,708

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Tabla 49: Antigiiedad personal no docente atendiendo a la titularidad.

Titularidad fisioterapeuta o::ir::;l;t:al tral:zj;:ezglora p:;i?::l
Media 3,09 3,50 3,00
publica N 11 4 10
Desv. Tip. 1,136 1,291 1,247
Media 3,22 5,50 3,61 4,00
privada N 27 2 23 20
Desv. Tip. 1,340 ,707 1,406 1,298
Media 3,18 5,50 3,59 3,67
Total N 38 2 27 30
Desv. Tip. 1,270 ,707 1,366 1,348

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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Tabla 50: Antigiiedad personal no docente atendiendo titularidad.
Titularidad del centro dz;rzis(iiigo mantenimiento conserje conductor 'tr:::;t:;::
Media 3,33 4,00 3,10 2,00 2,33
Publica N 9 1 10 1 3
Desv. Tip. 1,414 1,197 ,577
Media 3,33 4,07 4,33 3,20 3,13
Privada N 27 14 12 10 8
Desv. Tip. 1,544 2,129 1,155 1,932 1,356
Media 3,33 4,07 3,77 3,09 2,91
Total N 36 15 22 1 11
Desv. Tip. 1,493 2,052 1,307 1,868 1,221

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.3.6. Otras cuestiones sobre el personal
5.3.6.1. Sobre la puntualidad en el cobro de retribuciones

Conforme se refleja en el Grafico siguiente, el 85
por 100 de los centros confirma que su personal per-
cibe con puntualidad siempre sus retribuciones. Otro
10 por 100 expresa que esta mecanica se practica
casi siempre, estando incluidos en este grupo los
centros “Instituto Psicopedagégico Afanas”, “Upace”,
“Virgen de la Cinta”, “Molinos del Guadaira”, “Cies
Aturem” e “Instituto de Psicopediatria”. Un 3,45 por
100 no ha sabido contestar a esta cuestion y soélo el
centro “San Jorge” ha hecho constar que la puntuali-

dad en el cobro de las retribuciones se lleva a cabo
s6lo a veces.

De lo que se deduce que, por regla general el per-
sonal que presta servicios en los centros especificos
de educacion especial en Andalucia percibe con pun-
tualidad sus retribuciones. No obstante, existe un
grupo de centros, todos ellos de titularidad privada
que no pueden confirmar que esa puntualidad en el
pago se produzca siempre. Como probaremos en este
trabajo en el apartado correspondiente al concierto, la
demora de la Administracion educativa en el abono de
las partidas del concierto educativo puede conllevar
retrasos en el pago de las retribuciones a los trabaja-
dores.

Grafico 53. Puntualidad en el pago de la retribuciones a profesionales.

Recibe el personal las retribuciones con puntualidad
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.3.6.2. Sobre el pago a la Seguridad Social

El 95 por 100 de los centros se encuentran al co-
rriente con las obligaciones de la Seguridad Social.

Por su parte, un 3,45 por 100, no ha podido o no ha
sabido responder de manera expresa a esta concreta
cuestion, y solo el centro “Virgen de la Cinta” alega
que el cumplimiento con el pago de las cuotas a la
Seguridad se efectua casi siempre.
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Grafico 54. Se encuentra al corriente en el pago a la seguridad social.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.3.6.3. Sobre los conflictos laborales

Aproximadamente el 83 por 100 de los centros ale-
gan que no se han producido conflictos laborales en
los dos ultimos cursos escolares.

Por el contrario, un 14 por 100 aproximadamente,
es decir, un total de 8 centros han respondido afirma-

tivamente a esta cuestion. Se trata de los centros de
titularidad publica “Virgen del Amparo” y “Jean Piaget”
y de los centros de titularidad privada “Instituto Psico-
pedagogico Afanas”, “El Molinillo”, “Sagrada Familia”
de Granada, “Nuestra Sefiora de la Esperanza” de
Granada, “Instituto de Psicopediatria” y “Maruja de
Quinta”.

Tabla 51: Existencia de conflictos laborales en CEEE en los dos ultimos cursos
escolares.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido :;:ﬁleur:gﬁ
Sl 8 13,6 13,8 13,8
Vilidos NO 49 83,1 84,5 98,3
N/s N/c 1 1,7 1,7 100,0
Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

En relacion con las razones que han podido ser las
causantes de estos conflictos en materia laboral,
parece deducirse que en el caso de los centros de
titularidad publica su origen pudiera estar relacionado
con el cambio de categoria profesional de los cuidado-
res del centro que han pasado a ostentar la de auxiliar
técnico educativo con unas nuevas competencias y
cometidos. Asi las cosas han desaparecido de sus
funciones unas actividades que, no obstante lo cual,
deben seguir desempefiando ante la inexistencia
concreta de otros trabajadores que estén obligados a
efectuar estas tareas.

A titulo de ejemplo se cita las funciones de vigilan-
cia de las rutas del transporte escolar que antes de la
modificacién venian expresamente encomendadas a
los cuidadores y que han desaparecido de la lista de

funciones de los auxiliares técnicos, sin que el conve-
nio colectivo aplicable especifique qué otra categoria
profesional alternativa debe desempefiar esta funcion,
de modo que para evitar los perjuicios que esta cir-
cunstancia puede ocasionar al alumnado, la empresa
exige a estos trabajadores que sigan realizando el
mencionado cometido.

Por lo que respecta a los cetros de titularidad priva-
da las razones que motivan la existencia de conflictos
son diversas. Desde problemas con las diferencias
retributivas y abono de salarios entre el personal inclui-
do como “pago delegado” y el que no ostenta esta
condicion, hasta problemas entre los distintos profesio-
nales por la falta de espacio para desarrollar adecua-
damente sus tareas, pasando por falta de entendimien-
to de los profesionales con la direccion del centro.
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5.3.6.4. Sobre el grado de satisfaccion del personal
con las condiciones laborales

Con independencia de la existencia de posibles
conflictos en los términos que hemos comentado en el

epigrafe anterior, lo cierto es que el grado de satisfac-
cion del personal con sus condiciones laborales y
sociales es bueno ya que en una escala del 1 al 10 la
media de esta magnitud se perfilaen el 7.

Grafico 55. Grado de satisfaccion el personal con condiciones laborales y salariales.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

Como se acredita en el Grafico anterior, sélo 3 cen-
tros califican este grado de satisfaccion por debajo del 5.
Nos referimos a los centros “Nuestra Sefiora de la Mer-
ced” de Osuna (Sevilla), “Nuestra Sefiora de la Esperan-
za” de Granada, y “Pablo Montesino”. Por su parte, el
centro que apunta una valoracion maxima de grado de
satisfaccion de su personal es “Down Almeria”.

Hemos querido indagar sobre la posible existencia
de una diferencia en este ambito entre los profesiona-

les que prestan sus servicios en los centros gestiona-
dos por la Administracion educativa y aquellos que
estan gestionados por entidades privadas.

Pues bien, en efecto, el Grafico siguiente nos per-
mite afirmar que el personal que presta sus servicios
en los centros publicos esta mas satisfechos (7,29)
con sus condiciones salariales y laborales que los
profesionales que trabajan en los centros de titulari-
dad privada (6,61).
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Grafico 56. Grado de satisfaccion del personal con condiciones laborales y salariales
atendiendo titularidad del centro.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.3.6.5. Sobre los procesos de seleccion

El siguiente aspecto objeto de estudio se centra en
conocer los procesos de seleccion del personal que
presta sus servicios en los centros especificos de
educacion especial.

Las repuestas han sido multiples y muy variadas,
existiendo importantes diferencias, légicas por otra
parte, entre los centros gestionados por la Administra-
cion educativa y los centros de titularidad privada.

A pesar de la diversidad de las respuestas, pode-
mos encontrar un proceso con muchas similitudes en
un significativo nimero de colegios sin perjuicio de
que cada uno de ellos incida mas especialmente en
un aspecto que otro.

De este modo encontramos que cuando el centro
precisa de personal suele abrir un plazo para la pre-
sentacion de curriculo por las personas solicitantes.
Una vez que culmina dicho plazo se procede por la
entidad que gestiona el centro a baremar las solicitu-
des en la que se tiene especialmente en considera-
cion la experiencia en el puesto a desempeniar. Poste-
riormente se elige a un grupo de personas con las que
se mantiene una entrevista y, finalmente se elige al
candidato. Es practica comun en estos procesos que
se someta a la persona seleccionada a un previo
periodo de prueba para comprobar en la practica su
adecuacion al trabajo a desarrollar.

Siendo el procedimiento descrito comin en mayor
o menor medida en los diversos centros de titularidad
privada encontramos ciertas peculiaridades que giran
en torno a la baremacion establecida, a las personas
que intervienen en la fase de la entrevista o la partici-
pacion del resto de la comunidad educativa.

A modo de ejemplo traemos a colacion algunas de
las practicas en los procesos de seleccion:

“Curriculo, baremacion por parte del titular y equipo
directivo sobre la base de una tabla que fue aprobada
por la junta directiva y remitida a la delegacién de
educacion, entrevista con el titular y equipo directivo”.

“Se hace convocatoria publica, de las solicitudes
presentadas elige el equipo directivo se presenta al
consejo escolar, los que ellos aprueben pasa a la
Junta directiva de la Asociacién”.

“Baremo elaborado por el consejo de direccion de
la entidad. Se publica la oferta en todos los centros de
la entidad. Se sigue el protocolo establecido. Elige un
padre, la directora y un representante de la entidad”.

“De entre todos los curriculos recibidos, se entre-
vistan a todos/as los/as candidatos/as y se les ofrece
que demuestren como pueden desenvolverse dentro
de una unidad de forma voluntaria un par de dias,
siempre junto a un/a maestro/a de nuestro centro”.

“El personal docente pasa por el consejo escolar y el
no docente directamente por la titularidad del centro”.
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“Curriculum, baremacién por parte del titular y
equipo directivo sobre la base de una tabla que fue
aprobada por la junta directiva y remitida a la Delega-
cion de educacion, entrevista con el titular y equipo
directivo”.

Por su parte, los procesos de seleccion en los cen-
tros de titularidad publica, como decimos, son mas
homogéneos pues no en vano han de aplicarse los
principios de igualdad, mérito y capacidad para el
acceso a cualquier puesto de la Administracion. Asi
las cosas los funcionarios docentes se someten a un
proceso de seleccion por oposicién 0 concurso oposi-
cion sobre la base de los principios anteriormente
sefialados. El resto de personal también se elige por
oposicion o bien se acude a las personas que forman
parte de las correspondientes bolsas de trabajo.

En cuanto a los elementos que son especialmente
valorados en los procesos de seleccion del personal
son principalmente cuatro: Titulacion y formacioén en
general, experiencia en el puesto a ocupar, experien-
cia en otros puestos o trabajos relacionados y, por
ultimo, la actitud, aptitud y buena disposicién para el
desempefio de la labor a desarrollar.

Por lo que respecta a los centros publicos los méri-
tos vendran en su caso establecidos en las corres-
pondientes bases de la convocatoria de los procesos
de seleccion, las cuales inexcusablemente tendran
que acomodarse a los mencionados principios de
igualdad, mérito y capacidad.

5.3.6.6. Sobre la titulacién exigida en cada categoria

A continuacion detallamos la titulacion que se exige
mayoritariamente al personal para el desempefo de
cada una de las categorias profesionales, utilizando a
tal fin la clasificacion ya resefiada entre personal do-
cente y no docente:

Personal docente:

e Pedagogia terapéutica: Diplomatura o, en su ca-
s0, licenciatura en pedagogia terapéutica.

¢ Profesorado de apoyo: Diplomatura en magisterio.

e Profesorado audicion y lenguaje: Diplomatura en
magisterio.

e Técnico de taller: Bachillerato o, en su caso, For-
macion profesional de segundo grado.

e Profesorado de musica: Diplomatura en magisterio.

e Profesorado educacion fisica: Diplomatura en
magisterio.

e Profesorado religién: Diplomatura en magisterio.

Personal no docente:

e Pedagogia: Licenciatura en pedagogia.

e Psicologia: Licenciatura en psicologia.

e Logopeda: Diplomatura o, en su caso, licenciatura
en logopedia.

e Monitor: Bachillerato o, en su caso, Formacion
profesional de segundo grado.

e Cuidador: Bachillerato, Formacién profesional o
ninguna especifica.

e Auxiliar Técnico Educativo: Bachillerato o, en su
caso, Formacion profesional de primer o segundo
grado.

e Personal Administrativo: Bachillerato o, en su ca-
so, Formacion profesional de primer o segundo grado.

e Médico: Licenciatura en medicina.

¢ Diplomado/a enfermeria: Diplomatura en enfer-
meria.

¢ Auxiliar de enfermeria: Bachillerato o, en su caso,
Formacién profesional de primer o segundo grado.

¢ Fisioterapeuta: Diplomatura en fisioterapia.

e Terapeuta Ocupacional: Bachillerato o, en su ca-
so, Formacion profesional de primer o segundo grado

¢ Trabajador/a social: Diplomatura en trabajo social.

e Personal cocina: sin formacién especifica, Titulo
ESO o, en su caso Formacion profesional de primer
grado.

e Personal servicio doméstico: No se exige titula-
cion especifica.

¢ Mantenimiento: Formacién profesional de primer
grado.

¢ Conserje: No se exige titulacion especifica.

¢ Conductor/a: No se exige titulacion especifica.

¢ Monitor de Transporte: No se exige titulacion es-
pecifica.

A pesar de que no todos los centros han cumpli-
mentado expresamente esta parte del cuestionario y
que, ademas, en alguna ocasién se especifica la titu-
lacion exigida en algunas categorias pero se omite
para otras, podemos afirmar con los antecedentes
comentados que los profesionales de los centros se
encuentran en posesion de la titulacién adecuada al
puesto a desempeniar.

5.3.6.7. Sobre el Sistema de formacién especifica y
continuada

Nuevamente asistimos a una variedad importante
de respuestas como acontecia cuando se ha analiza-
do los procesos de seleccién en el caso de los centros
privados, y una mayor homogeneidad en las contesta-
ciones cuando se trata de los centros de titularidad
publica. Sin embargo, en una labor de sintesis pode-
mos resumir estos datos del siguiente modo:

Respecto de los centros de titularidad privada, la
oferta es bastante amplia, y estos sistemas de forma-
cion se realizan, en el caso del personal docente a
través de los centros del profesorado dependientes de
la Consejeria de Ecuacién. Pero también tanto para
los docentes como no docentes el sistema de forma-
cién se lleva a efecto a través de los cursos, jornadas
0 congresos que organizan Federaciones y Confede-
raciones; o asimismo con los cursos de formacion que
expresamente organice para su personal la titularidad
del centro.
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En cuanto a los centros de titularidad publica, como
en el supuesto anterior, el personal docente se forma
principalmente en los centros del profesorado, sin
perjuicio de la participacion de todo el personal, con
independencia de su categoria de los programas de
formacion que establezca especificamente la Adminis-
traciéon educativa o el Instituto Andaluz para la Admi-
nistracion Publica.

5.3.6.8. Sobre la participacion del voluntariado

Hemos querido conocer la participacion del volun-
tariado en los centros especificos, y de este modo
podemos afirmar que durante el curso 2009-2010, de
los 57 que expresamente han respondido a esta pre-
gunta contaban con este recurso 32 de ellos, con una
presencia predominante en los centros gestionados
por entidades privadas.

Tabla 52: Participacion voluntariado en los CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::J;e":taac];g
Si 32 54,2 56,1 56,1
IValidos no 25 42,4 43,9 100,0
[Total 57 96,6 100,0
Perdidos Sistema 2 3.4
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Hasta un total de 167 voluntarios y voluntarias co-
laboraban en los centros en el curso escolar mencio-
nado. Con todo, no hemos obtenido respuestas signi-
ficativas que determinen qué tipo de actividades desa-
rrolla este personal en el centro y con el alumnado, la
Unica informacién proporcionada apunta a que el
voluntariado desempefia labores de apoyo en las
aulas.

Ciertamente esta ausencia de informacion causa
cuando menos extrafieza, -sino preocupaciéon- habida
cuenta del elevado ndmero de voluntarios (167) que
colaboran en determinadas labores en los centros.
Comparando este dato con el numero de trabajadores
a los que aludiamos al inicio de este apartado (1.523)
obtenemos que el voluntariado equivale aproximada-
mente al 11 por 100, una cifra sumamente significativa
que justifica por si sola estén perfectamente delimita-
dos sus cometidos o competencias.

5.4. LAS FAMILIAS

La colaboraciéon entre familias y los centros escola-
res se presenta como un factor necesario con efectos
altamente positivos no sélo para el alumnado sino
también para padres y madres, profesorado, colegio y,
en general, para toda la comunidad educativa. Son
muchas las voces que proclaman que la participacion
de padres y madres en la vida escolar tiene significati-
vas repercusiones en el rendimiento del alumnado del
mismo modo que mejora las relaciones paterno-filiales
y las actitudes de los progenitores hacia el hecho
educativo.

Desde esta perspectiva, entre la escuela y las fami-
lias debe existir una estrecha comunicacion para

lograr una vision globalizada y completa del alumna-
do. Para que el profesorado pueda educar no tiene
mas remedio que contar con los padres y colaborar
con ellos. Es necesario que los dos ambientes, fami-
liar y escolar, guarden una estrecha coordinacién ya
gue manteniendo una buena relacién con la familia,
existe mayor confianza entre padres y profesorado, se
comunican inquietudes, la evolucién del alumnado y
permite al personal docente conocer al alumnado y
ayudarle.

Esta colaboracién se presenta aun mas necesaria
en el caso del alumnado escolarizado en los centros
educativos de educacion especial en los que, como ya
conocemos, se proporciona una atenciéon que va mas
allda de la estricta y puramente educativa. Nos referi-
mos al desarrollo de habilidades sociales de autono-
mia en las que se ensefa al alumnado actividades y
estrategias para aprender a ser mas independiente e
intentar en la medida de las posibilidades de cada
individuo a valerse por si mismo. Paralelamente pa-
dres y madres conocen mas que nadie a sus hijos,
son testigos de sus necesidades, sus dificultades y de
sus éxitos. Por esta razon adquieren un protagonismo
fundamental como transmisores de toda esta informa-
ciéon a los profesionales del ambito educativo que dia
a dia atienden al alumnado.

Ademas de ello, no podemos dejar de tener pre-
sente que las patologias que padecen muchos de
estos nifios y nifias les hacen acreedores de una
especial atenciéon durante toda la jornada, con inde-
pendencia de que se encuentren en el centro o en el
ambito familiar.

Por las razones sefialadas, los esfuerzos de los
profesionales en el proceso evolutivo de estos alum-

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia

Pag. 99



BOPA 589

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

28 de diciembre de 2010

nos y alumnas deben tener una continuidad en el
ambito familiar y, viceversa. De ahi que la colabora-
cion a la que aludiamos entre el ambito familiar y
escolar se haga mas patente y necesaria en el caso
del alumnado con especiales necesidades de apoyo
educativo.

Desde esta perspectiva, el tercer bloque del cues-
tionario se dedica a las familias y en el se ha tratado
de conocer su participacion en la vida del centro y en
el proceso educativo del alumnado. Para facilitar la
presentacion de los resultados de este analisis se
divide el estudio en dos partes.

En la primera de ellas, hemos preguntado acerca del
grado de implicacién de las familias en el funcionamien-
to del centro, estableciendo una escala del 1 al 10,
entendiendo que en el primer caso estariamos ante una
nula o muy escasa participacion y en el ultimo ante un
excelente grado de participacion.

La existencia de una Asociacion de Padres y Madres
en el centro nos parece un dato especialmente relevan-
te por lo que hemos indagado sobre esta realidad.

Otro aspecto ha ido referido a la posible existencia
de un sistema de evaluacién de grado de satisfaccion
de la familia con el centro. En caso de que se estuvie-
ra establecido este sistema se ha debido responder a
dos cuestiones: La primera referida a la identificacion
de dicho sistema y su periodicidad, y la segunda so-
bre los resultados obtenidos en la ultima evaluacién
practicada, equiparando dichos resultados con una
escala de su posible equivalencia del 1 al 10, enten-
diendo que el 1 corresponde a una muy baja o nula
valoracién y el 10 a una excelente valoracion.

La segunda parte de este bloque dedicado a las
Familias intenta indagar sobre su implicacién en el
proceso educativo del alumnado, a través de varios
aspectos.

Asi el cuestionario contiene, de nuevo, una tabla de
valoracién del 1 al 10 en la que las personas respon-
sables de la cumplimentacion del cuestionario han
debido evaluar esta actividad de implicacion en el
proceso educativo. También se ha preguntado sobre
la frecuencia global de asistencia a tutorias de las
familias, diferenciando entre si esta asistencia se
efectla quincenal, mensual, trimestral, anual o, en su
caso si no se produce esta asistencia. En concreto se
solicita que tanto por ciento de las familias acude a las
tutorias con las frecuencias sefialadas.

Otro aspecto englobado dentro de esta segunda
parte analiza el uso del centro de algunos otros me-
dios de comunicacion y transmision con las familias
diferentes de la tutorial antes sefialada. En caso afir-
mativo, hemos demandado informacion sobre cuales
son esos medios.

Finalmente se ha pretendido conocer si el centro
escolar cuenta con algun servicio o programa de apo-
yo a las familias y, en caso afirmativo se analiza en
qué consiste el mismo.

Pasamos seguidamente a dar cuenta del resultado
de los datos obtenidos y las valoraciones que los
mismos nos merecen.

5.4.1. La implicacion de las familias en el centro

Como deciamos, la primera cuestidn iba referida a
determinar el grado de implicacion de las familias en
el funcionamiento del centro.

La mayoria de los centros, hasta 17, han valorado
con un 5 el grado de implicacion de las familias en el
funcionamiento del centro. A tenor de los valores asig-
nados puede concluirse que el grado de implicacion es
aceptable. Le siguen en numero, hasta 10 centros,
aquellos que valoran con 6 dicha implicacion. De ello se
infiere que aproximadamente el 82 por 100 de los cen-
tros valora la participaciéon de las familias con el centro
por debajo de una 6.

Es de destacar que no se han dado respuestas que
sefialen esta magnitud con un 9 6 10, por lo que nin-
guno de los centros consultados considera que la
implicacion de las familias es excelente.

Los casos mas significativos, por lo que se refiere a
la alta puntuacién otorgada a este parametro, con un 8,
corresponde a los centros “Mercedes Carbd”, “Nifio
Jests” y “Angel Rirviére”. En sentido opuesto, encon-
tramos al centro “Antonio Machado”, el unico que ha
valorado con un 1 el grado de implicacion.

El Grafico siguiente nos permite deducir que el va-
lor medio de implicacion de las familias con los cen-
tros especificos de educacion especial en Andalucia
es de un 4,89, lo que indica que, a juicio de las perso-
nas encargadas de la cumplimentacion de los cues-
tionarios, esta participacion es buena pero no muy
buena o excelente.
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Grafico 57. Grado implicacion de las familias en el funcionamiento del centro.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Hemos valorado estos mismos datos en atencién a
la titularidad del centro donde se encuentra escolari-
zado el alumnado con el propdsito comprobar la exis-
tencia de diferencias. Pues bien, debemos indicar la
escasa diferencia entre unos y otros, de tal modo que

la media del grado de implicacion de las familias en
los centros de titularidad publica en los 16 centros que
han respondido a la pregunta es de 4,69 y en los
casos de los 41 centros de titularidad privada se eleva
a 4,98.

Tabla 53: Media implicacién de las familias en funcionamiento atendiendo a su
titularidad.
Titularidad del centro Media N Desv. Tip.
Publica 4,69 16 1,740
Privada 4,98 41 1,651
Total 4,89 57 1,666

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

Como viene siendo practica en este trabajo de
investigacioén, pretendemos dar cuenta de cada una

de las magnitudes, datos y resultados obtenidos aten-

diendo a la provincia de Andalucia donde se encuen-
tra ubicado el centro escolar.
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Grafico 58. Implicacion familias funcionamiento centro por provincias y titularidad.

IMPLICACION FAMILIAS FUNCIONAMIENTO CENTRO POR PROVINCIAS Y
TITULARIDAD
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Fuente:Propia elaborada en base a Cuestionarios

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Las provincias donde se advierte un mayor grado
de implicacion de las familias en el funcionamiento del
centro corresponden a Almeria, Cordoba y Sevilla.
En el caso de la segunda, a diferencia de las otras
dos, la implicacion se advierte con mayor intensidad
en los centros de titularidad privada. Por el contrario,
los centros ubicados en la provincia de Jaén presen-
tan una escasa incidencia en esta magnitud, especial-
mente en el caso del unico centro de titularidad publi-

ca existente que como hemos puesto de manifiesto ha
sido el que menor puntuacion ha otorgado.

Respecto a la existencia de una Asociacion de
Padres y Madres en los centros especificos de
educacion especial, de los 58 centros consultados,
47 cuentan con este 6rgano de participacién, es
decir, cerca del 80 por 100 mientras que 11 de
ellos, en torno al 20 por 100 no disponen de Aso-
ciacion.

Tabla 54: Existencia AMPA atendiendo titularidad del centro.
publica privada total
Si 14 33 47
No 2 9 11
Total 16 42 58

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Los centros de titularidad publica que en el momento
de responder al cuestionario no contaban con AMPA son
“Virgen del Amparo” en Cadiz y “Santa Rosa de Lima” en
Malaga. Y los 9 centros gestionados por entidades priva-
das que tampoco tenian constituido y en funcionamiento
este 6rgano de participacion de las familias son los que
seguidamente se indican: “Asprodesa” de Almeria, “An-
gel de la Guarda” de Cadiz, “S.A.R Infanta Cristina” de
Cadiz, “Casa Hogar Cristo Roto” de Huelva, “Aspandem”

de Malaga, y “Angel Riviére”, “Doctor Sacristan, “Luis
Braille” y “Maruja de Quinta” ubicados en la provincia de
Sevilla.

Por otro lado, creiamos interesante comprobar si la
existencia de un érgano de participacién en los cen-
tros escolares como son las Asociacion de Madres y
Padres puede afectar al grado de implicacion de las
familias en el funcionamiento del centro.

Tabla 55: Incidencia existencia AMPA en el grado de implicacion de las familias.
Existencia AMPA Media N Desv. Tip.
Si 5,09 46 1,589
No 4,09 1" 1,814
Total 4,89 57 1,666

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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Los datos que nos aporta la Tabla anterior permiten
deducir que en los centros especificos de educacion
especial que cuentan con Asociaciones de Madres y
Padres las familias tienen mayor grado de implicacion
(5,09) que en los centros donde no existe este 6rgano
de representacion, en cuyo caso la valoracion de la
implicacion, (4,09), se encuentra por debajo de la
media establecida para todo el conjunto de los centros
que, como deciamos, era de 4,89.

Ademas hemos preguntado por la existencia de al-
gun Sistema de evaluacidon que permita comprobar
el grado de satisfaccion de las familias con el funcio-
namiento del centro en el que se encuentran escolari-
zados sus hijos. También, hemos ofrecido la posibili-
dad de que se concretara en el supuesto de que la
respuesta fuese afirmativa el Sistema elegido asi
como la periodicidad con la que se aplica.

Al respecto, asistimos a que de los 56 centros que
han cumplimentado esta parte del cuestionario, 35 de
ellos cuentan con un Sistema de evaluacion de la
satisfaccion, es decir, el 62 por 100, mientras que
otros 20 no disponen de este instrumento, lo que
representa aproximadamente el 36 por 100 de los
casos.

Los Sistemas de evaluacion del grado de satisfac-
cion de las familias se encuentran mas implementa-
dos en los centros de titularidad privada que en los
gestionados por la Administracion educativa. Asi en-
contramos que respecto de los primeros, son 27 los
centros que utilizan esta técnica frente a 12 que no la
llevan a cabo. Por su parte, el 50 por 100 de los publi-
cos aplican el Sistema frente a otro 50 por 100 que no
lo hacen.

Tabla 56: Existencia Sistema evaluaciéon atendiendo titularidad del centro.
existencia sistema evaluacion
Titularidad del centro Total
Si No ns/nc
Publica 8 8 0 16
Privada 27 12 1 40
Total 35 20 1 56

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

El Sistema de evaluacion mayoritariamente utiliza-
do por los centros para comprobar el grado de satis-
faccion de las familias son los cuestionarios que se
realizan generalmente con un periodicidad anual,
aunque en algunos centros se practica cada dos afios
0, excepcionalmente trimestralmente. Muchos de
estos cuestionarios se desarrollan como medida del
Plan de mejora de calidad del centro.

Otro de los Sistema utilizados, aunque con menor in-
tensidad que la practica de los cuestionarios, es la
entrevista personal con las familias. Esta técnica se
desarrolla dentro de la actividad tutorial preferentemen-
te aunque también se han sefalado que el encuentro
con las familias para esta finalidad se realiza con el
personal directivo o, en ocasiones, con los trabajadores
y trabajadoras sociales.

Por lo que respecta a los resultados obtenidos de
satisfaccion general de la Ultima evaluacion que se

hubiese practicado antes de la cumplimentacion del
cuestionario, mas del 67 por 100 de los centros expre-
san que el grado de satisfaccion de las familias es muy
bueno, con una media de 7,82. Estos resultados coinci-
den con la percepcién que tuvimos en los diversos
encuentros con las familias durante nuestras visitas a
los centros. Cierto es que padres y madres reclamaban
mejoras de tipo organizativos o estructurales, pero en
su inmensa mayoria nos trasladaron un sentir generali-
zado sobre su grado de satisfaccion con el centro, con
las atenciones que en el mismo se presta al alumnado
y, ademas, mostraban su satisfaccién por haber optado
por la escolarizacién en un centro especifico de educa-
cién especial, sobre todo en los casos de fracaso de
integracién del alumnado en los centros ordinarios.

Tabla 57: Resultados satisfaccion obtenidos del Sistema evaluacion.

Frecuencia Porcentaje valido ::‘:;eu':t:jz
3 1 29 2,9
5 3 8,8 11,8
7 3 8,8 20,6
8 16 471 67,6
9 1 32,4 100,0

Total 34 100,0
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Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Perdidos Sistema 25
Total 59

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

En otro orden de cosas, a tenor de los datos sumi-
nistrados en los cuestionarios, se advierte un mayor
grado de satisfaccion de las familias del alumnado
escolarizado en los centros publicos que en los ges-
tionados por entidades privadas. Asi, la media obteni-

Tabla 58:

da de los 8 centros de titularidad publica que cuentan
con un Sistema de evaluacion se eleva a 8,38. Y en el
caso de los 26 centros de titularidad privada la media
de satisfaccion en atencién al sistema de evaluacién
esta en el 7,65.

Resultados satisfaccion del sistema evaluacion atendiendo titularidad del

centro.
Titularidad del centro Media N
Publica 8,38 8
Privada 7,65 26
Total 7,82 34

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Para concluir con el analisis de este apartado rela-
tivo a las familias y el centro presentamos los datos
referidos a los resultados medios del grado de satis-
faccién de las familias con el funcionamiento del cen-
tro en atencién a dos parametros: la provincia donde
se encuentra ubicado y su titularidad.

Los centros que mejor valoracion han obtenido por
las familias a tenor de los correspondientes Sistemas

de evaluacion utilizado se ubican en las provincias de
Almeria, Cérdoba y Sevilla y son de titularidad publica.
Ninguno de los 3 centros especificos de educacion
especial existentes en la provincia de Jaén tiene esta-
blecido un Sistema de evaluacion, por lo que no apa-
rece representacion alguna en el siguiente Grafico.

Grafico 59. Grado implicacion familias en el funcionamiento del centro atendiendo
provincia y titularidad centro.

titularidad
del centro

Media resultados satisfacion del
sistema evaluacion

Cordoba Huelva

Almeria

Cadiz Granada Jaen

provincia ubicacion centro

B piblica
Wprivada

Sevilla

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Pag. 104

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia



28 de diciembre de 2010 PARLAMENTO DE ANDALUCIA BOPA 589

5.4.2. Las familias en el proceso educativo del Los resultados obtenidos de los 55 centros que han
alumnado cumplimentado este apartado apuntan a que la media
de la implicacion de las familias en los procesos edu-
cativos esta en el 5,64. Puede afirmarse que el grado
de implicacion es aceptable.

Hemos querido analizar también el papel de las familias
en el proceso educativo de sus hijos, comenzando por
conocer su grado de implicacion. En este sentido, solici-
tamos que valoraran del 1 al 10 este aspecto concreto.

Tabla 59: Grado de implicaciéon de las familias en proceso educativo.
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
1 1 1,8 1,8
2 1 1,8 3,6
3 3 5,5 9,1
4 6 10,9 20,0
Vlidos 5 12 21,8 41,8
6 14 25,5 67,3
7 15 27,3 94,5
8 2 3,6 98,2
9 1 1,8 100,0
Total 55 100,0
Perdidos Sistema 4
Total 59

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Hasta 15 centros han valorado con un 7 el grado valores mas altos respecto de la implicacion de las
de implicacion de las familias en el proceso educativo familias en la educacion del alumnado se encuentran
de sus hijos. En los valores mas bajos, se encuentran los centros “Mercedes Carbd”, “SAR Infanta Cristina” y
los centros “Asprodesa” y “Angel de la Guarda” y con “Dulce Nombre de Maria”.

Grafico 60. Grado implicacion de las familias en proceso educativo.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Al igual que en el caso de la implicacion de las fa- comprobar la existencia de diferencias. Asi, se deduce
milias en el funcionamiento del centro, también hemos que el grado de implicaciéon de las familias en los 16
querido valorar la implicacion en el proceso educativo centros publicos que han contestado a la pregunta es
en atencion a la titularidad del centro donde se en- un poco superior (5,75) que en los 39 centros gestio-
cuentra escolarizado el alumnado con el propésito nados por entidades privadas (5,59).
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Tabla 60: Implicacidén de las familias en el proceso educativo atendiendo a la
titularidad del centro.
Titularidad del centro Media N Desv. Tip.
Publica 5,75 16 1,390
Privada 5,59 39 1,618
Total 5,64 55 1,544

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

De otro lado, queremos dar cuenta de las magnitu-
des, datos y resultados obtenidos en este apartado

atendiendo a la provincia de Andalucia donde se
encuentra ubicado el centro.

Grafico 61. Grado de implicaciéon familias proceso educativo atendiendo provincia y
titularidad de centro.

titularidad
del centro

Media implicacion proceso educativo

Cordoba Huelva
Cadiz Granada

Almeria

provincia ubicacion centro

H piblica
.pri\rada

Malaga
Sevila

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

La provincia donde se advierte un mayor grado de
implicacion de las familias en el proceso educativo es
Cérdoba, seguidas de Huelva y Sevilla. Por el contra-
rio, los centros ubicados en la provincia de Cadiz
presentan una puntuacién menor en esta magnitud. A
excepcion de Malaga y Cadiz, las familias cuyos hijos
se encuentran escolarizados en centros publicos se
implican mas en el proceso educativo que los de titu-
laridad privada.

Relacionado con el dato anterior, pasamos a valorar
la frecuencia con que las familias acuden a tutorias.

La asistencia a las tutorias se nos presenta como
el instrumento mas habitual de comunicacion entre las
familias y el centro y, ademas, como un importante
medidor del grado de participacion de padres y ma-
dres en el desarrollo educativo de sus hijos e hijas.
Asi nos interesamos por comprobar la frecuencia con
la que las familias asisten a tutorias, diferenciando
entre si acuden cada quincena, al mes, cada tres

meses, una vez al afio o, por el contrario, nunca utili-
zan este sistema de comunicacion.

El analisis de los datos facilitados permite concluir
que la asistencia de los familiares a las tutorias es
mas numerosa cuando son menos frecuentes. Es asi
que el mayor porcentaje se perfila en los casos de las
tutorias trimestrales y anuales y el menor en el caso
que se celebran a la quincena o mensualmente. No
obstante, s6lo un pequefio porcentaje parece no parti-
cipar nunca de estos encuentros.

Ciertamente, como ya hemos tenido ocasién de
comprobar al analizar el apartado relativo a la proce-
dencia del alumnado, los centros especificos suelen
encontrarse alejados del domicilio familiar, a veces
incluso en otro municipio o provincia. Esta lejania se
erige como un obstaculo importante que impide que
muchas familias puedan acudir a los colegios con la
frecuencia que la situacién requiera. A ello habria que
afnadir, como nos confirmaron algunos de los interlo-
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cutores en nuestras visitas a los centros, la escasez
de recursos economicos de muchas de estas familias
que les dificulta o limita los desplazamientos al lugar
donde se ubican los colegios.

Como deciamos en la parte introductoria la relacion
de las familias con los centros especificos de educa-
cion especial debe ser mas intensa si cabe que aque-
llas que se producen en los centros ordinarios. No
podemos olvidar las graves dificultades de comunica-
cion que padecen muchos de estos alumnos y alum-
nas que les imposibilita ser un medio de unioén entre
ambos mundos, el escolar y familiar. Por tal motivo,
nos ha parecido sumamente interesante conocer qué
otros medios de comunicacion distintos a las tutorias
tienen establecidos los centros.

En este sentido, se ha de destacar el uso generali-
zado de otros medios por 55 centros de los 57 que
han respondido a esta pregunta. Unicamente han
confirmado que no cuentan con estos instrumentos
alternativos a las tutorias los centros “Jean Piaget” y
“San Jorge”.

Nos parece interesante traer a colacién algunos de los
medios de comunicacion mas comunmente utilizados por
los centros para comunicarse con las familias: teléfono,
agenda escolar, correo electrénico, notas informativas,
circulares. También en algunos casos se sefiala a los
trabajadores sociales como medio de comunicacién con
las familias o se considera que las Escuelas de padres
es un medio idéneo para tal actividad.

La ultima cuestidn suscitada en este apartado ver-
sa sobre la posible existencia en el centro de servicios
0 programas de apoyo a las familias. En este ambito
han respondido afirmativamente el 64 por 100 de los

centros, apreciando diferencias sustanciales en fun-
cién de la provincia donde se ubica el centro y en
atencion a la titularidad del mismo.

El Programa mas comun en este ambito es el de-
nominado “Respiro Familiar”. Se trata de una actividad
dirigida a facilitar la conciliacion de la vida personal,
familiar y laboral, a través de la cual se ofrece un
apoyo de forma temporal a la familia en la atencién a
la persona con discapacidad, ofreciendo la oportuni-
dad de desarrollar una vida familiar y social satisfacto-
ria, prestando atencién temporal a éstas y permitiendo
a la familia disponer de momentos de descanso, ocio
y tiempo libre, asi como a atender situaciones inespe-
radas o de necesidad que les ocurran.

También se incluyen en estos servicios el Plan de
apertura de centros o las escuelas de padres.

Nos encontramos que todos los centros de la pro-
vincia de Malaga cuentan con recursos o programas
de ayuda. Las provincias de Cérdoba y Huelva cuen-
tan, también, con un elevado porcentaje de centros
que tienen estos dispositivos, proviniendo, en su caso,
las carencias de los centros de titularidad privada. Por
lo que respecta a la provincia de Granada es de des-
tacar que los programas de ayudas solo estan esta-
blecidos en los centros gestionados por entidades
privadas. La provincia de Sevilla cuenta con elevado
porcentaje de existencia de estos programas (64, 3
por 100) observandose mayores carencias en los
centros publicos.

Cuestion diferente acontece en las provincias de
Cadiz y Jaén donde los porcentajes no superan el 40
y el 33 por 100 respectivamente, y ofertados todos
ellos por centros gestionados por entidades privadas.

Tabla 61: Existencia programa apoyo a las familias atendiendo titularidad del centro
y provincia ubicacién
Titularidad
Provincia. Existe programa apoyo a familias Total
publica privada
Si 40,0% 20,0% 60,0%
NO 20,0% 20,0%
Almeria
ns/nc 20,0% 20,0%
Total 40,0% 60,0% 100,0%
Si 40,0% 40,0%
. NO 30,0% 10,0% 40,0%
Cadiz
ns/nc 20,0% 20,0%
Total 50,0% 50,0% 100,0%
Si 11,1% 66,7% 77,8%
Cordoba NO 22,2% 22,2%
Total 11,1% 88,9% 100,0%
Si 66,7% 66,7%
Granada NO 16,7% 16,7% 33,3%
Total 16,7% 83,3% 100,0%
Si 25,0% 50,0% 75,0%
Huelva NO 25,0% 25,0%
Total 25,0% 75,0% 100,0%

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia

Pag. 107



BOPA 589

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

28 de diciembre de 2010

Titularidad
Provincia. Existe programa apoyo a familias Total
publica privada
Si 33,3% 33,3%
Jaén NO 33,3% 33,3% 66,7%
Total 33,3% 66,7% 100,0%
i Si 20,0% 80,0% 100,0%
Malaga
Total 20,0% 80,0% 100,0%
Si 7,1% 57,1% 64,3%
Sevilla NO 21,4% 14,3% 35,7%
Total 28,6% 71,4% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Por lo que se refiere a la concrecion de estos pro-
gramas o servicios, un numero significativos aluden a
las escuelas de padres y madres asi como a los pro-
gramas de respiro familiar y también a la existencia de
servicios de orientacion familiar. De la misma manera
se apunta al Plan de apertura de centro (aula matinal,
comedor y actividades extraescolares) como un medio
de apoyo a las familias prestado por el centro.

5.5. LA ORGANIZACION

En cualquier organizacion es esencial plantearse
aquello que se quiere conseguir habida cuenta que se
han unido una serie de personas para trabajar juntas
en busca de objetivos concretos. En las organizacio-
nes educativas esos objetivos suelen estar implicitos
pero deben concretarse en diversos documentos
consensuados y admitidos por todos.

En esta linea, las diversas leyes educativas han ve-
nido a reconocer a los centros educativos la autonomia
pedagdgica para desarrollar y completar el curriculo en
el marco de su programacion, permitiéndoles que com-
pleten y desarrollen el curriculo de los diferentes nive-
les, ciclos, grados y modalidades, y posibilita que las
Administraciones educativas fomenten la autonomia
pedagdgica y administrativa de los centros.

En el ambito de la Comunidad Auténoma de Anda-
lucia, el Decreto 201/1997, de 3 de septiembre, por el
que se establece el Reglamento Organico de Colegios
de Educacién infantil y Primaria, asi como su normati-
va de desarrollo, regulaba aspectos de organizacion y
funcionamiento de los colegios de primaria, estable-
ciendo la obligatoriedad y mecanismos para que cada
centro elabore y apruebe su propio Reglamento de
Organizacion y Funcionamiento como el instrumento
que debe facilitar la consecucion del clima organizati-
vo y funcional adecuado para alcanzar las Finalidades
Educativas y el desarrollo y organizacion del Proyecto
Curricular de centro dentro del marco legal vigente y
respeto a la autonomia de cada centro.

Esta norma, el Decreto 201/1997, se encontraba
vigente al iniciar nuestro trabajo sobre los centros
especificos de educacion especial en Andalucia que
coincide con el momento en el que las personas res-
ponsables de cada colegio debieron cumplimentar el

cuestionario. No obstante, cuando procedemos a la
valoracion de los datos aportados en cada caso y a la
redaccién del presente Informe, asistimos a la apro-
bacién y entrada en vigor de un nuevo Reglamento
Organico de las escuelas infantiles de segundo grado,
de los colegios de educacion primaria, de los colegios
de educacion infantil y primaria y, ademas, de los
centros publicos especificos de educacién especial
(Decreto 328/2010, de 13 de julio).

Respecto de la cuestion que nos ocupa y como pa-
so previo a dar cuenta del resultado de la investiga-
cion al hilo de los datos aportados en los cuestiona-
rios, debemos formular varias consideraciones.

La primera es que el derogado Decreto contemplaba
las normas de funcionamiento de los centros que impar-
tian educacion infantil y primaria, sin que en el mismo
extendiera su ambito de aplicacion a los centros especi-
ficos de educacion especial. Sin perjuicio de lo cual,
estos ultimos han ido adaptando su organizacién a las
previsiones contenidas en la meritada norma a pesar de
sus peculiaridades, las cuales en muchas ocasiones -
como comprobamos- dificultan enormemente su equipa-
racion con el resto de los centros ordinarios.

Por otro lado, llama poderosamente la atencién que
el nuevo Reglamento Organico de centros, aprobado
por Decreto 328/2010, resulte de aplicacion sélo a los
centros especificos de educacién especial de titulari-
dad publica y no en cambio a los gestionados por
entidades privadas.

En nuestro criterio, no encontramos explicacion ra-
zonable a esta diferenciacion entre los centros especi-
ficos, sobre todo teniendo en cuenta las argumenta-
ciones recogidas en el preambulo de la norma cuando
se refiere a la configuracion de una nueva realidad,
tanto social como legislativa, que hace necesario
abordar un nuevo marco regulador que responda de
modo mas ajustado a las nuevas necesidades. Esa
nueva realidad a la que alude la norma es innegable
y, por tanto, o precisamente por ello, los cambios que
ésta introduce en la vida de los centros necesariamen-
te acordes con las nuevas previsiones legales -
incluida la Ley de Educacion de Andalucia- y de pro-
fundo calado en algunas materias hacia necesaria su
extension a todos los centros especificos de educa-
cion especial con independencia de su titularidad.
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Formuladas las anteriores puntualizaciones, sefia-
lamos que este bloque del trabajo tiene como misién
comprobar la existencia en los centros especificos de
educacion especial de aquellos documentos en los
que quedan plasmados los instrumentos para la plani-
ficacion del centro, que enumera y decide las notas de
identidad del mismo, que establece el marco de refe-
rencia global y los planteamientos educativos que lo
definen y distinguen, y que formula las finalidades
educativas que pretende conseguir y expresa la es-
tructura organizativa del centro.

En este sentido, valoramos los siguientes instru-
mentos: Plan anual del centro, Memoria evaluativa
anual del centro, Proyecto educativo, Reglamento de
Organizacion y Funcionamiento, Finalidades educati-
vas y Sistemas de Evaluacion en calidad.

Para el analisis de estas magnitudes se han formu-
lado en todos los casos la misma secuencia de pregun-
tas: Sobre la existencia del correspondiente documen-
to, sobre su posible publicidad, sobre su vigencia y, en
su caso, el érgano encargado de su aprobacion.

5.5.1. Ailo comienzo funcionamiento del centro

Con independencia de lo anterior, y como paso
previo, nos parecia oportuno centrarnos en compro-
bar la evolucién de los centros especificos de edu-
cacioén especial por lo que se refiere al momento en
que se les otorga la correspondiente autorizacion
administrativa para funcionar como tales centros. Al
respecto hemos de tener en cuenta que a esta concre-
ta pregunta han respondido expresamente 31 de los 59

centros especificos, por los que las conclusiones que
se formulan seguidamente han de ser valoradas con-
forme a esta realidad.

En este ambito encontramos una serie de colegios
cuya fecha de concesiéon administrativa para funcionar
es anterior a la década de los afios 70. Nos referimos
a los colegios “Conveniado Virgen Macarena”, “Clinica
San Rafael”, “Purisima Concepcion”, “Psicopedagdgi-
co Virgen de la Capilla” y “ Nuestro Padre Jesus del
Gran Poder. Otro porcentaje significativo, obtuvo la
sefialada autorizacion en década de los 70.

Sin embargo, esta proyeccion de creacion de cen-
tros se frend en los afios 80 y 90 en los cuales sélo
obtuvieron la autorizaciéon sefalada un 18 por 100 y
un 10 por 100 respectivamente. No nos cabe la menor
duda de que esta tendencia a la baja se encuentra
intimamente ligada con la puesta en practica de las
politicas de integracion e inclusién del alumnado con
discapacidad que comenzé proclamando la Ley Orga-
nica General del Sistema Educativo y que se mantie-
ne hasta nuestros dias.

En los ultimos 10 afios, han sido 7 los centros que
han obtenido la menciona autorizacion: “Down Alme-
ria”, “Upace”, “Virgen de Linarejos”, “Aprona”, “Dulce
Nombre de Maria”, “Angel Riviere” y “Luis Braille”.

El Grafico siguiente intenta plasmar la fecha en la que
comenzaron su actividad los centros especificos en las
distintas provincias y atendiendo a su titularidad (publica
o privada), de cuyo andlisis cabe inferir que, por regla
general, los centros privados comenzaron a funcionar
con posterioridad a los centros publicos, que se implanta-
ron principalmente en la década de los afios 70.

Grafico 62. Ao de comienzo funcionamiento del centro.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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5.5.2. Plan anual del centro

Por lo que se refiere al Plan anual de centro, se trata
de un documento donde se concreta cada curso esco-
lar los diversos elementos que integran el proyecto de
centro, y debe contener aspecto tales como la los obje-
tivos generales del centro para el curso escolar toman-
do como referencia el proyecto de centro y la memoria
final del curso anterior; el horario general del centro del
alumnado, del personal docente y del personal de ad-
ministracion y servicio; y la programacioén de las activi-
dades complementarias y extraescolares, de las dife-
rentes actividades docentes del centro, de las activi-
dades de orientacion y de accion tutorial, y de las activi-

Tabla 62:

dades de formacion del profesorado. También debe
reflejar el Plan las reuniones de los érganos colegiados
de gobierno del centro y las estrategias para realizar el
seguimiento y evaluacién del Plan anual de centro.

Pues bien, todos los centros que han respondido al
cuestionario, hasta 58 a excepcion del colegio “Virgen
del Pilar” por las razones ya comentadas en la parte
introductoria de este Informe, cuentan con este docu-
mento. Ademas de lo cual, el 91 por 100 hace publico
el mencionado Plan.

En relacion con el 6rgano encargado de su aproba-
cion, en un 59 por 100 de los casos esta funcion recae
en el Consejo escolar o en éste junto con el claustro
del profesorado.

Quién aprueba el Plan anual del centro atendiendo titularidad.

Titularidad

Total
publica privada

Consejo escolar 17,2% 41,4% 58,6%

Consejo escolar y claustro 8,6% 19,0% 27,6%

Consejo escolar, equipo directivo y

claustro 1,7% 10,3% 12,1%

Consejo escolar, equipo directivo 1,7% 1,7%

Total 27,6% 72,4% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.5.3. Memoria evaluativo anual

Del mismo modo, todos los centros especificos de
educacion especial de Andalucia disponen de una
Memoria evaluativo anual. Se trata de un balance
que recoge el resultado del proceso de evaluacion
interna que el centro debera realizar sobre su propio

Tabla 63:

funcionamiento previamente definido en el Plan anual
de centro.

La Memoria se hace publica en el 91 por 100 de
los casos, siendo los 6rganos de aprobacion de
este documento mayoritariamente el Consejo esco-
lar y conjuntamente éste con el Claustro del profe-
sorado.

Quién aprueba Memoria anual del centro atendiendo titularidad.
Titularidad Total
publica privada

Consejo escolar 17,2% 39,7% 56,9%
Claustro 1,7% 1,7%
Consejo escolar y claustro 6,9% 22,4% 29,3%
Consejo escolar, equipo directivo, claustro 1,7% 8,6% 10,3%
Consejo escolar, equipo directivo 1,7% 1,7%
Total 27,6% 72,4% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.5.4. Proyecto educativo del centro

Respecto al Proyecto educativo del centro han res-
pondido expresamente a esta cuestion 56 centros, de
los cuales el 71 por 100 afirman disponer de este do-
cumento que tiene como finalidad alcanzar los objetivos
de cada una de las etapas, incluyendo de manera

coordinada los proyectos curriculares de las distintas
etapas educativas que se imparten en el centro.
Curiosamente el resto, un 19 por 100, hasta com-
pletar la totalidad ha respondido con un no sabe no
contesta, por lo que hemos de interpretar que es
éste un documento no conocido por todos los cen-
tros. En cuanto a su publicidad, el 94 por 100 que
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cuentan con él lo hacen publico. Su vigencia, mayori-
tariamente es trianual (46 por 100), predominando
también la anual (35 por 100) y en menor medida la
bianual (19 por 100).

Tabla 64:

Al igual que en los documentos anteriores, es
aprobado en un elevado porcentaje de los casos por
el Consejo escolar y por éste conjuntamente con el
Claustro del profesorado.

Quién aprueba Proyecto educativo del Centro atendiendo titularidad.

Titularidad
Total
publica privada

Consejo escolar 14,6% 37,5% 52,1%
Equipo directivo 2,1% 2,1%
Claustro 2,1% 4,2% 6,3%
Consejo escolar y claustro 8,3% 16,7% 25,0%
Consejo escolar, equipo directivo, 21% 12,5% 14,6%
claustro

Total 27,1% 72,9% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.5.5. Reglamento de Organizacion y funciona-
miento

Otro documento por el que se ha solicitado informa-
cién es el Reglamento de Organizacion y Funciona-
miento. Se trata de un instrumento que debe facilitar la
consecuencia del clima organizativo, el funcionamiento
adecuado para alcanzar las finalidades educativas, y el
desarrollo y aplicacion del proyecto curricular de centro.
Debe contener los cauces de participacion de los distin-
tos sectores de la comunidad educativa; las normas de
convivencia para favorecer las relaciones entre los distin-
tos sectores de la comunidad educativa; el funcionamien-
to de la comisién econémica y de otras comisiones del
consejo escolar para asuntos especificos; los cauces de
colaboracion entre los distintos érganos de gobierno y los
de coordinacién docente de centro; la organizacién de los

Tabla 65:

espacios, instalaciones y recursos materiales del
centro asi como las normas para su uso correcto; y la
organizacion y distribucion del tiempo escolar que
incluira también las relaciones del centro con las insti-
tuciones de su entorno asi como con los padres y
madres del alumnado.

En relacién con este instrumento de organizacion
del centro, 50 de ellos disponen de él, encontrandose
otros 8 en proceso de elaboracion en el momento de
proceder a la redaccion del presente Informe. En un
90 por 100 de los casos el Reglamento se hace publi-
co. La tendencia mayoritaria es que la vigencia de
este documento sea anual (39 por 100) o trianual (39
por 100) y en menor medida bianual (22 por 100).

De nuevo encontramos que este documento es
aprobado generalmente por el Consejo escolar y por
éste junto con el Claustro del profesorado.

Quién aprueba ROC del centro atendiendo titularidad.

Titularidad Total

publica privada ota

Consejo escolar 20,4% 44,4% 64,8%

Equipo directivo 1,9% 1,9%

Claustro 1,9% 1,9% 3,7%

Consejo escolar y claustro 5,6% 11,1% 16,7%
Consejo escolar, equipo directivo,

claustro 1,9% 11,1% 13,0%

Total 29,6% 70,4% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.5.6. Finalidades educativas

Igualmente hemos preguntado, como deciamos, por
las Finalidades educativas del centro, como instrumen-
to que concreta y prioriza los principios, valores y nor-
mas que dotan de identidad y estilo propio a cada cen-
tro. Disponen de este elemento el 95 por 100 de los
centros, el resto ha respondido con un no sabe no

contesta. Los centros que disponen de este documento
lo hacen publico mayoritariamente (91 por 100). Como
en el caso del Reglamento de Organizacion y Funcio-
namiento, las Finalidades tienen una vigencia anual (41
por 100) o trianual (41 por 100), en el resto de los ca-
sos se alega una vigencia de dos afos (18 por 100).
Respecto del érgano que aprueba este documen-
to, encontramos que de nuevo existe una tendencia al
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Consejo escolar, si bien, a diferencia de los demas
supuestos analizados, un elevado porcentaje ha hecho

constar que es aprobado por “otros” érganos distintos
de los especificados en el cuestionario.

Tabla 66: Quién aprueba Finalidades educativas del Centro atendiendo titularidad.
Titularidad
Total
publica privada

Consejo escolar 19,2% 38,5% 57,7%
Equipo directivo 3,8% 3,8%
Claustro 5,8% 5,8%
Otros 9,6% 13,5% 23,1%
EIZ:::S escolar, equipo directivo, 1,0% 1,9% 3,8%
Ns/nc 5,8% 5,8%
Total 30,8% 69,2% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.5.7. Sistema de evaluacién de la calidad

La ultima cuestidon que se analiza y valora en este
bloque se refiere a los Sistemas de evaluacion en cali-
dad de los centros especificos de educacion especial,
en concreto, queriamos indagar si disponen de alguna
acreditacion de calidad certificada.

Pues bien, so6lo 7 han sido los centros que confir-
man disponer de este documento: “Virgen de la Espe-
ranza” de Coérdoba, “Maria Montessori” de Cordoba,
“Manuel Benitez” también de Coérdoba; “Clinica San
Rafael” y “Sagrada Familia” ambos de Granada, y “La
Purisima” de Malaga y “Nuestro Padre Jesus Gran
Poder” en Alcala de Guadaira (Sevilla). No obstante,
otros 16 centros confirmaron al cumplimentar el cues-

tionario que se encontraban en proceso someterse a
algun Sistema de evaluacion.

Respecto de la frecuencia con la que el centro se
viene sometiendo o se someteran, en el caso de los
que se encontraban en proceso de elaboracion, a
alguno de los Sistemas de evaluacién, debemos sefa-
lar que han respondido a esta pregunta 16 centros,
correspondiendo 7 de ellos a los que ya se someten a
algun sistema de evaluacién y otros 9 a centros que
se encuentran en proceso de sometimiento.

En este ambito se deduce que 56 por 100 de los
centros se someten o someteran a evaluacion todos
los afios, el 31 por 100 lo hace o hara cada tres afos,
y el resto con caracter bianual.

Tabla 67: Periodicidad sometimiento Sistema de evaluacién.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::J;elﬂ;ﬂz

Trianual 8,5 31,3 31,3

Bianual 2 3,4 12,5 43,8

Anual 9 15,3 56,3 100,0

Total 16 27,1 100,0

Perdidos Sistema 43 72,9
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Nos interesamos, igualmente, por conocer en qué
Sistema de calidad se encontraba acreditado cada
uno de los centros. A este respeto hemos de constatar
que el Sistema mayoritario utilizado es el modelo
EFQM, habida cuenta que ha sido alegado por 10 de
los centros, bien porque ya dispongan de él o por que
se estan sometiendo al mismo. Se trata de los centros
“Nifio Jesus”, “Maria Montessori” de Castro del Rio,
“El Molinillo”, “Sefora del Rosario”, “Clinica San Ra-
fael”, “Sagrada Familia” de Granada, “Nuestra Sefiora
de los Milagros”, “Casa Hogar Cristo Roto”, “Nuestro
Padre Jesus Gran Poder” y “Angel Riviére”.

En otros supuestos se alude al Plan de Mejora y ca-
lidad de rendimientos escolares propuesto por la Con-
sejeria de Educacioén (“Virgen del Amparo”, “Virgen de
la Esperanza” de Cérdoba y “Santa Rosa de Lima”).

Asimismo, los centros “Maria Montessori” de Cor-
doba, “Manuel Benitez’, “Luis Pastor”, “Aprona” y
“Cies Aturem” han obtenido el certificado de calidad
FEAPS, que se obtiene como resultado de la interac-
cion de tres componentes esenciales: Calidad de vida,
calidad en la gestion y ética, de modo que ninguno de
ellos puede faltar o tener desarrollos significativamen-
te diferentes de los otros dos.
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Por ultimo destacar que el centro “La Purisima”
confirma estar acreditada por la norma UNE-EN-ISO
9001:2000 y el centro “Down Almeria” esta en proceso
de obtener la correspondiente calificacion ISO 9001
de 2008.

5.6. SERVICIOS COMPLEMENTARIOS

El Plan de Apoyo a las Familias, aprobado por De-
creto 137/2002, de 30 de abril, establecié una serie de
medidas dirigidas a facilitar la vida familiar y la integra-
cién de mujeres y hombres en la vida laboral en condi-
ciones de igualdad. En materia educativa, el Plan per-
sigue que los centros docentes proporcionen una oferta
de jornada escolar completa mas amplia que la jornada
lectiva, de manera que los alumnos y alumnas puedan
realizar en sus centros las actividades que necesiten
para completar su formacion y para utilizar su tiempo
libre. Todo ello se traduce en la ampliacién del horario
de apertura de los centros docentes y en una amplia-
cion de la oferta de actividades extraescolares y de
servicios educativos complementarios, tales como el
comedor escolar o el aula matinal.

Por las caracteristicas del alumnado que acude a
los centros especificos de educacion especial y por
las necesidades de sus familias, los servicios com-
plementarios se convierten en un instrumento de
especial relevancia para la anhelada conciliacién de la
vida familiar y laboral, para la continuidad del proceso
de estimulacion y formacion del alumnado, y también
como alternativa para la ocupacioén del tiempo libre de
estos nifios, nifias y jévenes que tan dificil acceso
tienen a determinadas actividades de ocio.

Esta parte de la investigacion tiene como propdsito
acercarnos a la realidad de las actividades comple-

mentarias que se realizan en los centros especificos y
conocer sus virtudes o carencias.

Partiendo de estas premisas, nos adentramos en el
analisis de los servicios de aula matinal, transporte
escolar, comedor escolar, actividades extraescolares
y residencia escolar.

Se ha seguido para su estudio un esquema similar
en todas las prestaciones; comenzamos por averiguar
los centros que disponen de las mismas, y que tanto
por ciento de alumnado es usuario del servicio. Conti-
nuamos con aspectos relativos al coste del servicio y
las personas o entidades encargadas de su pago, y
concluimos con una referencia a la existencia de me-
dios personales y materiales suficientes para atender
en unos estandares minimos de calidad cada uno de
estos servicios, ofreciendo la posibilidad de que las
personas que han debido cumplimentar el cuestiona-
rio pudieran hacer referencia a todo aquello que, a su
juicio, pudiera o debiera ser necesario para la mejora
del funcionamiento de cada una de las prestaciones.

5.6.1. Sobre el servicio de aula matinal

En relacion con el servicio de aula matinal, com-
probamos su baja implantacién en los centros especi-
ficos de educacion especial en Andalucia ya que de
los 56 que han cumplimentado esta pregunta sélo han
respondido afirmativamente 8. En concreto disponen
de este servicio los centros de titularidad privada
“Upace”, “Maria Montessori”’, de Cérdoba “Santo An-
gel”, “Luis Pastor’, “Psicopedagdgico Virgen de la
Capilla” “Dulce Nombre de Maria” y . “Doctor Sacris-
tan”. Por lo que se refiere a los centros de titularidad
publica sélo cuenta con aula matinal el centro “Rosa
de Relafio”.

Tabla 68: Existencia aula matinal en CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::J;eunlt:dji
SI 8 13,6 14,3 14,3
NO 47 79,7 83,9 98,2
Proceso elaboracion 1 1,7 1,8 100,0
Total 56 94,9 100,0
Perdidos Sistema 3 5,1
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Por otro lado, alli donde el servicio se encuentra
implementado, es demandado en un 62,5 por 100 de
los casos por menos de la cuarta parte del alumnado
de los centros.

La escasa incidencia de su utilizaciéon puede estar
relacionada con el hecho de que los centros por regla
general -tal como hemos comprobado a lo largo de
este trabajo- se encuentran alejados del domicilio
familiar, por lo que necesitan del uso de transporte -
bien escolar o por cuenta de las familias- Significa ello
que el alumnado precisa de un tiempo, en ocasiones

considerable, para su traslado al centro, de modo que
el tiempo de llegada al colegio después de utilizar
dicho transporte puede coincidir con el comienzo de la
jornada lectiva y por consiguiente no es preciso el
servicio de aula matinal.

Pero ademas de lo anterior, en este estado de cosas
influye la actual regulacion legal de este servicio. Efec-
tivamente, la normativa que regula el Plan de apoyo a
las familias exige una demanda minima de diez alum-
nos y alumnas para el establecimiento de los servicios
de aula matinal o comedor, si bien en el caso de las
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actividades extraescolares dicha demanda sera de
siete en los centros especificos de educacion especial.
Sin embargo, habida cuenta de las caracteristicas
de estos centros, muchos de ellos con escaso nimero
de alumnado y unidades asi como de la atencion
especializada e individualizada que requieren, la de-
manda minima establecida no se acomoda a las ne-
cesidades de los centros especificos de educacién
especial. De ahi que se venga exigiendo, especial-
mente por el movimiento asociativo, la supresion de la

exigencia minima para el establecimiento del servicio
y que, en todo caso, se dote de mayor personal que el
exigido en los centros ordinarios.

Estas peticiones han tenido su reflejo, igualmente,
en nuestras visitas a los centros donde ha sido una
constante la solicitud de las familias asi como de los
profesionales acerca de la necesidad de contar con
mas personal especializado y cualificado para atender
los servicios complementarios por las razones ante-
riormente citadas.

Grafico 63. Porcentaje alumnado que usa servicio aula matinal.

alumnado usa aula matinal

M rrencs 25
W 25ys0
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Por lo que se refiere al coste de este tipo de pres-
tacién, las cuantias oscilan entre la gratuidad en los
centros “Maria Montessori”, de Cérdoba “Santo An-
gel’, y “Psicopedagdgico Virgen de la Capilla”, hasta
los 85 euros del “Dulce Nombre de Maria”, aunque en
este ultimo caso se hace constar que es sufragado en
su integridad por el centro.

Todos los colegios que prestan el servicio de aula
matinal han confirmado disponer de medios persona-
les y materiales suficientes para su debida atencion, si
bien en algunos casos se sefiala que ello es posible “a
costa del esfuerzo de los profesionales y del centro
que ofrece la gratuidad para las familias con menos
recursos economicos y para el alumnado procedente
de otras poblaciones”.

5.6.2. Sobre el servicio de transporte escolar

Al contrario de lo que acontece con el servicio de
aula matinal, el de transporte se encuentra implemen-
tado en el 90 por 100 de los centros especificos de
educacion especial en Andalucia, a excepcién de los
centros “Asprodesa”, “Casa Hogar Cristo Roto”, “Dul-
ce Nombre de Maria”, “La Purisima” y “Luis Braille”.

No obstante debemos dejar constancia que éstos, a
excepcion del primero, disponen de servicio de resi-
dencia escolar por lo que resulta lédgico que no preci-
sen de esta prestacion si un porcentaje significativo
del alumnado habita en el propio centro y, por consi-
guiente, no tiene necesidad de despegarse.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de muchos de
estos alumnos y alumnas, afectados, por discapacidad
motdrica o con plurideficiencias, es necesario que el trans-
porte que usan para su traslado a los centros se encuentre
debidamente adaptado, y por tal motivo el cuestionario
contenia una pregunta concreta en este sentido.

A este respecto, debemos sefialar que el 86 por 100 de
los centros que han atendido a este pregunta confirman
que el transporte utilizado se encuentra adaptado, respon-
diendo en sentido negativo los centros “Rosa Relafio”,
“Sordos”, “Maria Montessori” de Castro del Rio, “Sagrada
Familia” de Granada, “Psicopedagdgico Virgen de la Capi-
lla”, “Virgen de Linarejos” y “Aprona”. En algunos supues-
tos, como acontece en los dos primeros centros, la disca-
pacidad del alumnado (auditiva) hace innecesaria la adap-
tacion de los medios de transporte utilizados.

Por otro lado, hemos querido conocer el porcentaje
de alumnado que utiliza este servicio, llegando a la
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conclusion de que el mismo es utilizado en un elevado
porcentaje por todo el alumnado de los centros en

cuestion o al menos entre el 75 y 100 por 100 de
ellos, tal como se infiere del siguiente Grafico.

Grafico 64. Porcentaje alumnado que usa servicio transporte escolar.

alumnado usa transporte

B menos2s
B 25y50
O soy7s
W 7sy100
Ctodos

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Siguiendo la secuencia disefiada para el analisis de
los servicios complementarios, la siguiente materia se
refiere al pago del servicio de transporte.

Se trata éste de un asunto que nos ha suscitado
multiples dudas cuando no sorpresa debido a la falta
de homogeneidad de criterios entre los distintos cen-
tros de titularidad privada y las distintas provincias
donde se encuentran ubicados, tal y como pudimos
comprobar en el desarrollo de nuestras visitas.

En efecto, los centros de titularidad publica disponen
del servicio de transporte que es sufragado integramente
por la Administracion educativa, por lo que las familias no
han de abonar cantidad alguna por este concepto. En

cambio, la situacion se torna especialmente compleja en
los centros de titularidad privada al existir una variedad de
situaciones respecto a la financiacién del servicio.

En este ambito encontramos centros en los que el
transporte escolar corre a cargo de la Administracién
educativa; en otros es cofinanciado entre el centro y
las familias; otros centros en los que es sufragado
exclusivamente por las familias; por las familias y la
Administracién educativa o, en su caso, cofinanciado
conjuntamente por todas las partes citadas (Adminis-
tracion educativa, centro y familias).

La Tabla siguiente viene a ser un reflejo de la reali-
dad a la que nos referimos:

Tabla 69: Quién paga el servicio de transporte escolar atendiendo titularidad.
Titularidad
PROVINCIA Total
Publica Privada
Administracion educativa 66,7% 66,7%
IALMERIA Familia 33,3% 33,3%
Total 66,7% 33,3% 100,0%
. Administracion educativa 55,6% 44,4% 100,0%
CADIZ
Total 55,6% 44,4% 100,0%
Administracion educativa 11,1% 11,1% 22,2%
Centro y familia 22,2% 22,2%
Familia 11,1% 11,1%
CORDOBA Administracién educativa y familia 11,1% 1,1%
Con financia la admini_s_tr?cién yel 33,3% 33,3%
centro, la familia
Total 11,1% 88,9% 100,0%
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Titularidad
PROVINCIA Total
Publica Privada
Administracion educativa 14,3% 57,1% 71,4%
Administracion y centro 14,3% 14,3%
GRANADA
Familia 14,3% 14,3%
Total 14,3% 85,7% 100,0%
UAEN Administracion educativa 33,3% 66,7% 100,0%
Total 33,3% 66,7% 100,0%
Administracion educativa 33,3% 33,3%
Administracion y centro 33,3% 33,3%
HUELVA
Administracién educativa y familia 33,3% 33,3%
Total 33,3% 66,7% 100,0%
Administracion educativa 33,3% 33,3%
. Ayudas publicas 33,3% 33,3%
MALAGA
Familias y ayudas publicas" 33,3% 33,3%
Total 33,3% 66,7% 100,0%
Administracion educativa 23,1% 53,8% 76,9%
Centro y familia 7,7% 7,7%
SEVILLA Ayudas publicas 7,7% 7,7%
Administracion educativa y familia 7,7% 7,7%
Total 23,1% 76,9% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Advertimos que en la provincia de Almeria los gas-
tos de transporte de los 3 centros de titularidad priva-
da existentes son abonados exclusivamente por las
familias. En cambio la situacion de los centros de
Céadiz y Jaén es radicalmente opuesta ya que, los
gastos de la prestacién corren a cargo de la Adminis-
tracion educativa.

Mucho mas diversa son las condiciones de la pro-
vincia de Cérdoba en la que en un 33 por 100 de los
casos en los centros privados el transporte se abona
entre las tres partes antes enunciadas, y en un 22 por
100 conjuntamente entre el centro y la familia.

Por su parte, en las provincias de Granada y Sevi-
lla, la participacion de la Administracion educativa es
relevante ya que abona el transporte en el 57,1 y 53,8
por 100 respectivamente de los casos en los centros
privados.

La situacion de las provincias de Huelva y Malaga
es similar ya que en un 33 por 100 de los centros los
gastos de transporte corren de cuenta de la Adminis-
tracion no directamente pero si en colaboraciéon con
los centros o con las familias, entendemos que a
través del sistema de becas o subvenciones.

Pues bien, esta situacion desigual que acabamos
de describir choca frontalmente con las previsiones
legales sobre el trasporte escolar en Andalucia vigen-
tes en el momento de elaborar el presente trabajo.

Efectivamente, el Decreto 287/2009, de 30 de junio,
por el que se regula la prestacion gratuita del servicio
complementario de transporte escolar para el alumnado
de los Centros docentes sostenidos con fondos publi-
cos incluye entre el alumnado beneficiario del servicio
al escolarizado en un centro especifico de educacién

especial sostenido con fondos publicos ubicado en la
misma o en distinta localidad de la del domicilio familiar,
cuando las necesidades derivadas de su discapacidad
dificulten su desplazamiento al centro, de acuerdo con
lo que establezca el dictamen de escolarizacion.

Con estas premisas es obvio que un porcentaje muy
elevado del alumnado de los centros especificos de
educacién especial en Andalucia deberia ser beneficiario
de la prestacion gratuita del servicio de transporte. Sin
embargo, segun pudimos comprobar cuando visitamos
los centros, en algunas provincias como Almeria, Malaga
o Huelva, se desconocia el alcance de la norma que, por
supuesto, no estaba siendo aplicada en ninguno de los
colegios, como se corrobora de la Tabla anterior. En
otros casos, como en la provincia de Cérdoba, se nos
informa de la peticiéon de los responsables de los centros
de la extension de este beneficio de gratuidad aunque
las gestiones no habian dado frutos al parecer por falta
de recursos econémicos de la Administracion, en concre-
to de la Delegacioén Provincial de Educacion.

Sea como fuere, consideramos que la situacion
descrita vulnera el principio de igualdad en el ejercicio
del derecho a la educacién entre el alumnado escola-
rizado en los centros especificos de educacién espe-
cial de titularidad publica con los de titularidad privada.
Pero ademas, resulta que en esta materia la Adminis-
tracion debe ser especialmente sensible pues ha de
tener presente que la oferta publica en este tipo de
centros es escasa y que el alumnado —como hemos
constatado— necesita desplazarse para acudir a los
centros que por regla general se encuentran alejados
del domicilio familiar, unido todo ello a que se trata de
un alumnado que por sus patologias precisa de mayo-
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res atenciones y cuidados que requieren de un impor-
tante esfuerzo complementario de las familias.

El siguiente aspecto consultado se refiere a la ido-
neidad de los medios personales y materiales para

atender de una manera adecuada el servicio de trans-
porte escolar. En esta ocasion, el 77 por 100 aproxi-
madamente ha respondido afirmativamente y un 19
por 100 alega deficiencias en este ambito.

Tabla 70: Existencia medios suficientes para atender servicios de transporte
escolar.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::Jﬁleu':;ajg
Sl 36 61,0 76,6 76,6
NO 15,3 19,1 95,7
ns/nc 3,4 4,3 100,0
Total 47 79,7 100,0
Perdidos Sistema 12 20,3
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

Respecto de los aspectos que se citan necesarios
para atender adecuadamente el servicio apuntan a la
necesidad de contar con vehiculos adaptados que
requieren de importantes inversiones y a la conve-
niencia de disponer con un mayor numero de monito-
res especializados.

Seguidamente pasamos a transcribir algunas de
las alegaciones formuladas sobre esta cuestion:

1) “...necesitamos vehiculos adaptados y mayor su-
fragio de gastos por parte de la Administracion”.

2) “..transporte costoso, familia aportan becas y
dinero adicional, la Administracién una subvencion, y
se destina una parte del presupuesto de gastos del
colegio con sus consecuencias en carencia de presu-
puestos para otras tareas”.

3) “..un ajuste presupuestario muy grande para
atender al servicio, es necesario destinar fondos para
el monitor que lo atiende.”

4) “Necesitamos vehiculos adaptados, y mayor su-
fragio de gastos por parte de la Administracion”.

5) “Haria falta una linea adaptada mas para evitar
los grandes desplazamientos del alumnado”.

6) “La Administracion educativa contrata empresas
de transporte escolar y monitores de transporte, pero
no basta con un monitor de autobus, es necesario
minimo 2 por autobus y en algunas rutas 3 6 4 monito-
res de transporte”.

5.6.3. Sobre el servicio de comedor escolar

El servicio de comedor escolar se encuentra im-
plementado en el 88 por 100 de los centros especifi-
cos de educacioén especial en Andalucia. Carecen del
mismo los centros de titularidad publica “Nuestra
Sefiora de la Merced”, “Aben Basso”, “Virgen Macare-
na” y “Conveniado Virgen Macarena” todos ellos de la
provincia de Sevilla, y de titularidad privada los cen-

tros “Virgen de la Cinta”, “Arco-Auxilia” y “Pablo Mon-
tesino”.

Tabla 71: Existencia del servicio comedor escolar en CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::aneunlgﬁ
Sl 51 86,4 87,9 87,9
NO 7 11,9 12,1 100,0
Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Se trata de un servicio que alli donde esta disponi-
ble es utilizado por la totalidad del alumnado del cen-

tro o por un muy elevado porcentaje del mismo como
se demuestra en el Grafico siguiente.

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia

Pag. 117



BOPA 589

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

28 de diciembre de 2010

Grafico 65. Porcentaje alumnado que usa el servicio comedor escolar.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

La valoracion que podemos realizar acerca del
precio del comedor es la diversidad de su cuantia. A
excepcion de 9 centros donde el servicio es gratuito,
el resto tiene establecidos unos precios por alumno y
mes que abarcan desde los 4,50 hasta los 568 euros.
En todo caso, el precio del servicio de comedor del 66
por 100 de los centros esta por debajo de los 100
euros mensuales.

Si diversos son los precios establecidos para el
servicio de comedor heterogéneos son también los
datos cuando se refiere a determinar la persona o
entidad que los sufraga. Asi encontramos que en los
centros de titularidad publica los gastos del comedor
corren a cargo en su integridad de la Administracion
educativa o en su caso de ésta conjuntamente con la
familia a través del sistema de becas. En cambio
cuando se trata de centros gestionados por entidades

privadas la situacion difiere en funcién de la provincia
donde se ubica el centro.

En efecto, en la provincia de Jaén, la Administra-
cion educativa parece sufragar los precios del servicio
de comedor de todos los centros con independencia
de su titularidad. Esta situacién no se reproduce en
ninguno de los centros de las provincias de Almeria,
Granada, Huelva, Malaga o Sevilla En estas ultimas la
tendencia dominante es que el mencionado servicio
es sufragado por las familias con ayudas o becas v,
en ocasiones con la colaboracion también del propio
centro educativo.

Respecto a la cuestion relativa a la existencia de
suficientes medios personales y materiales para
atender adecuadamente el servicio de comedor, el 83
por 100 ha respondido afirmativamente y un 17 por 100
en sentido contrario.

Tabla 72: Existencia de medios para atender servicio de comedor escolar.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::Jﬁ-,eur:t:jz
Si 43 72,9 82,7 82,7
Validos No 9 15,3 17,3 100,0
Total 52 88,1 100,0
Perdidos Sistema 7 11,9
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Aprovechamos este analisis para recoger algunas
de las consideraciones expuestas por las personas
interlocutoras durante el desarrollo de nuestras visitas
relativas a las peculiaridades del servicio del comedor
en los centros especificos de educacion especial.

Como cuestidon previa se sefiald que este servicio
tiene una especial funcién que va mas alla de propor-
cionar alimentos al alumnado o mejorar los habitos
alimenticios de nifios y nifias. Se trata, en muchos

casos, de ensefiarles a digerir los alimentos, de alec-
cionarles en el uso de cubiertos y otras actividades
que, a juicio de nuestros interlocutores, suponian una
prolongacion de las ensefianzas que se imparten en
las aulas.

Asimismo recogimos las demandas acerca de la
necesidad de aumentar los recursos personales para
este servicio ya que muchos de sus alumnos y alum-
nas por sus patologias o plurideficiencias precisan de

Pag. 118

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia



28 de diciembre de 2010

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

BOPA 589

una atencién muy individualizada incompatible con los
actuales medios. En ocasiones, se alude a que estas
deficiencias quedan subsanadas con la colaboracién
en el servicio de comedor del personal docente.
Siguiendo el esquema de este epigrafe seguida-
mente damos cuenta de algunas de las demandas
que en esta materia se recogen en los cuestionarios:
1) “Al tener alumnos plurideficientes necesitamos
una atencion individualizada para cada uno de ellos”.
2) “Contamos con personal porque estamos orga-
nizados de manera que el profesorado participa en él
y lo utilizamos como un recurso para ensefiar’
3) “..faltan medios personales, concretamente 6 mo-
nitores segun ratio del centro. Se suple por el personal
docente que realiza la actividad de comedor.”

4) “..falta de recursos personales y materiales su-
fragada por la entidad titular del centro, a través de
busqueda de otras subvenciones, donaciones y per-
sonal voluntario”

5) “...precisa un numero considerable de monitores
de comedor, el centro no dispone, la Administracion
contrata una empresa de colaboradores de comedor
pero es insuficiente, precisa mobiliario adaptado asi
como menaje adaptado para el comedor.”

5.6.4. Sobre las actividades extraescolares

Por lo que respecta a las actividades extraescola-
res en los centros especificos de educacion especial
hemos de indicar que a tenor de los datos obrantes en
los cuestionarios, un total de 36 colegios, es decir, un 62
por 100 de ellos tienen establecidas alguna de estas
actividades.

Tabla 73: Existencia actividades extraescolares en CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::.:ﬁ-,eur:t:jz
S| 36 61,0 62,1 62,1
NO 22 37,3 37,9 100,0
Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Podemos destacar que la existencia de actividades
extraescolares es superior en los centros de titularidad

privada que en los de titularidad publica como se
acredita con los datos recogidos en la siguiente Tabla:

Tabla 74: Existencia actividades extraescolares atendiendo titularidad centro.
Titularidad
Total
publica privada
Sl 48,3% 62,1%
NO 24,1% 37,9%
Total 72,4% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Cuando analizamos el porcentaje de alumnado que
hace uso de las actividades extraescolares obtene-
mos que en un 20 por 100 de los casos participan de
ellas la totalidad del alumnado. Otro 14 por 100 parti-
cipan entre el 75 y el 100 por 100, y aproximadamente
en el 50 por 100 de los centros el indice de participa-
cién esta por debajo del 50 por 100.

Es necesario incidir en que una de las causas que,
sin duda, motiva que el porcentaje de alumnado que
participa de las actividades extraescolares no sea
mayor tiene que ver con el tamafio del centro y la
procedencia del alumnado: Ciertamente si el centro es
de dmbito comarcal o su alumnado procede de zonas
no proximas es dificil compaginar la actividad docente

con las actividades extraescolares. Como nos consta-
taron en nuestras visitas la existencia de estas activi-
dades tiene una importante incidencia en el transporte
ya que obliga a duplicar el servicio. En estos casos se
necesita un servicio para desplazar al alumnado al
término de la actividad escolar o del servicio de co-
medor y otro complementario para el traslado del
alumnado que opte por la realizaciéon de actividades
extraescolares una vez que ésta concluyan. Esta
duplicidad no puede ser asumida en modo alguno por
muchos centros.

Por estas razones, la actividad extraescolar suele
tener caracter puntual (excursiones, participacion en
eventos musicales y culturales, etc.) y no periédico.
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Grafico 66. Porcentaje alumnado usa servicio de actividades extraescolares.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Las actividades extraescolares mas usuales en los
centros son las siguientes: excusiones, competiciones
deportivas, representaciones teatrales y musicales,
deporte, informatica, habilidades sociales, asistencia a
fiestas locales y regionales, jornadas de convivencia,
natacion, escuelas de verano o guarderia temporera,
juegos dirigidos, musica, danza, pintura, ludoteca,
hidroterapia e hipoterapia.

Independientemente de esta variedad de actividades,
segun pudimos deducir en las visitas y encuentros mante-
nidos con las familias, las mas demandadas y necesarias
son las que se desarrollan una vez concluida la etapa
escolar durante los meses estivales. En efecto, a la nece-
saria conciliacion de la vida familiar y laboral comdn para
las todas la familias, y en especial para aquellas con hijos
con discapacidad, se une la ineludible continuidad del
proceso de estimulacion y formaciéon que recibe este tipo
de alumnado a lo largo de todo el curso escolar.

Ademas de lo anterior, el desarrollo de estas activi-
dades de verano es una importante alternativa para la
ocupacion del tiempo libre de estos nifios, nifias y
joévenes que tienen muy dificil el acceso a otras activi-
dades de ocio.

Por todas estas razones, valoramos positivamente la
iniciativa de algunos centros de crear una escuela de
verano en el mes de julio que se encuentra implantada

en algunos de titularidad privada. Esta actividad, segun
comprobamos, se realiza en las instalaciones del centro
de educacién especial pero organizada por las Asociacio-
nes de madres y padres de alumnos y alumnas en colabo-
racién con la asociacion o entidad que gestiona el centro, y
facilita la consecucion de los tres objetivos referidos: conci-
liacion de la vida familiar y laboral, continuidad del proceso
de estimulacion y formacion del alumnado, y posibilita la
realizacion de actividades de ocio.

En cuanto al coste de las actividades, como ocurre
con el servicio de comedor, debemos destacar la diversi-
dad de cuantia. A excepcion de los 8 centros donde el
servicio es gratuito, el resto tiene establecidos unos
precios por alumno y mes que abarcan desde los 5 hasta
los 150 euros. En todo caso, aproximadamente un 60
por 100 de los usuarios abonan menos de 15 euros.

Estas actividades son sufragadas en un 37 por 100
de los casos por las familias y el centro, en un 30 por 100
aproximadamente por las familias, y en un 11 por 100
por la Administracion educativa y las familias. El resto
(7,4 por 100) es cofinanciada la actividad con ayudas
publicas, el centro y la familia, y en menor medida por la
Administracion educativa (3,7 por 100), la Administracion
junto con el centro (3,7 por 100) y la Administracion el
centro y la familia (3,7 por 100).

Tabla 75: Quién sufraga el servicio de actividades extraescolares.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado

Administraciéon educativa 1 1,7 3,7 3,7

Cofinancia Administracion y centro| 1 1,7 3,7 7,4

Validos
Cofinancia centro y familia 10 16,9 37,0 44,4
Familia 8 13,6 29,6 741
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Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::aneur:gﬁ
Ayudas publicas 1 1,7 3,7 77,8
Administracion educativa y familia 3 5,1 11,1 88,9
Vildon | oo eeenroylafamiie, | g
Cofinancia ol centro y Ia familia 1 17 37 1000
Total 27 45,8 100,0
Perdidos Sistema 32 54,2
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Respecto a la existencia de medios personales y
materiales para atender adecuadamente las activida-

Tabla 76:

des extraescolares, un 73,5 por 100 de los centros
responde afirmativamente y un 26,5 de modo negativo.

Existencia de medios para atender servicio actividades extraescolares.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::anequz
Sl 25 42,4 73,5 73,5
NO 9 15,3 26,5 100,0
Total 34 57,6 100,0
Perdidos Sistema 25 42,4
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

En cuanto a los recursos que resultan necesarios pa-
ra la el desempefio de estas actividades, la mayoria de
los centros que han cumplimentado esta pregunta se
refieren a necesidad de disponer de mayores recursos
personales para una atencion de calidad. Asi las cosas,
muchos colegios suplen esta ausencia de personal con
el personal docente, voluntario o incluso solicitando la
colaboracién de la AMPA o de las familias.

5.6.5. Sobre el servicio de residencia escolar

Finalmente analizamos el recurso de las residencias
escolares en los centros especificos de educacién espe-
cial de Andalucia. Y en este sentido debemos destacar
que son 14 los centros que disponen de este servicio, apro-

ximadamente un 24 por 100. De titularidad publica cuen-
tan con residencia los colegios “Rosa Relafio”, “Provin-
cial Princesa Sofia” y “Sordos” de Jerez de la Frontera.
Por lo que respecta a los centros de titularidad privada
disponen de este servicio los siguientes: “Angel de la
Guarda”, “Purisima Concepcion”, “Sagrada Familia” de
Granada, “Nuestra Sefiora de la Esperanza”, “Nuestra
Sefiora de los Milagros”, “Casa Hogar Cristo Roto”. “Dul-
ce Nombre de Maria”, “La Purisima”, “Nuestro Padre
Jesus Gran Poder”, “Doctor Sacristan” y “Luis Braille”.

La Tabla siguiente nos permite comprobar la distri-
bucién de las residencias en cada una de las provin-
cias andaluzas. Observamos que todas estas provin-
cias cuentan entre 2 y 3 residencias a excepcion de

Cérdoba y Huelva que no disponen de ninguna.

Tabla 77: Existencia servicio residencia escolar atendiendo titularidad del centro.
TITULARIDAD
PROVINCIA Total
Publica Privada
Sl 2 0 2
ALMERIA NO 0 3 3
Total 2 3 5
Sl 1 1 2
CADIZ NO 4 4 8
Total 5 5 10
. NO 1 7 8
CORDOBA
Total 1 7 8
S| 0 3 3
GRANADA NO 1 3 4
Total 1 6 7
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TITULARIDAD
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(W |H[I(NININ 222w
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-
-
-
(3,

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Se trata de un servicio, el de residencia, que no es
utilizado por un elevado porcentaje de alumnos y
alumnas (la frecuencia mas numerosa es menos del
25 por 100 del alumnado de cada centro). Estos datos
estan en coherencia con la naturaleza del recurso.
Efectivamente, se trata de una prestacién excepcional
de la que se benefician sélo aquellos alumnos y alum-
nas que por unas razones u otras -normalmente leja-
nia del domicilio familiar- no pueden desplazarse
diariamente al centro. En otros casos son centros de
recursos solo existentes en la zona, como ocurre con
el centro de “Sordos” de Jerez de la Frontera para el
alumnado con discapacidad auditiva o el centro “Luis

Braille” de Sevilla para el alumnado con discapacidad
visual.

La escasez de datos aportados en el cuestionario
sobre el coste del servicio de residencia escolar
impide llegar a conclusiones rigurosas sobre este
asunto, si bien podemos destacar que en el 58 por
100 de los casos la Administracion educativa sufraga
el importe del servicio y en un 17 por 100 aproxima-
damente las familias. También encontramos con su-
puestos, los menos, en los que el servicio se confi-
nancia entre la Administracion y el centro, entre la
Administracion, el centro y las familias o, en su caso,
las familias con ayudas publicas.

Tabla 78: Quién sufraga el servicio de residencia escolar.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::Jﬁleu':;ajg

Administracion 7 11,9 58,3 58,3

Cofinacia Administracion y centro 1 1,7 8,3 66,7

Familia 2 3,4 16,7 83,3

Administracion centro y familia 1 1,7 8,3 91,7

Familias y ayudas publicas 1 1,7 8,3 100,0

Total 12 20,3 100,0

Perdidos Sistema 47 79,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

La practica totalidad de los centros (92 por 100) con-
firma que dispone de los recursos materiales y persona-
les necesarios para una debida atencion del servicio.

5.7. INFRAESTRUCTURAS

En materia de infraestructuras escolares, el Real De-
creto 1537/2003, de 5 de diciembre, regula los requisitos
minimos de los colegios que impartan ensefianzas de
educacion infantil, educacién primaria, educaciéon secun-
daria obligatoria y bachillerato asi como formacion profe-
sional. Alude la citada norma, entre otras, a las condicio-
nes de habitabilidad, de seguridad, y arquitectonicas que

deben reunir los centros, asi como al nimero de puestos
escolares en cada una de las ensefianzas.

Por su parte, la Disposicion adicional segunda contie-
ne un mandato dirigido a las correspondientes Adminis-
traciones educativas para que adapten sus normas a los
centros de Educacion Especial. A pesar de este precepto
y del tiempo transcurrido desde su entrada en vigor -casi
siete afios- la Comunidad auténoma de Andalucia no
cuenta todavia con una norma concreta en materia de
infraestructuras para los centros especificos de educa-
cién especial que reconozca sus peculiaridades y sobre
la base de las mismas determine los requisitos minimos
que deben reunir dichos establecimientos.
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La ausencia de esta regulacion trae como conse-
cuencia que los centros especificos deban adaptar
sus instalaciones a las mismas exigencias estableci-
das para los centros ordinarios, tarea que en muchas
ocasiones se vuelve ciertamente dificil por las espe-
ciales caracteristicas de su alumnado y por los diver-
SOs servicios que se prestan en los mismos que tras-
cienden de los estrictamente académicos.

El propésito de esta parte del estudio es analizar y
valorar las instalaciones donde se ubican los centros
especificos de educacion especial en Andalucia y
verificar si éstas retnen las condiciones necesarias
para prestar una atencién de calidad al alumnado.
Asimismo, se estudia el uso de las Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion (TIC), su grado de im-
plantacion y sus necesidades.

De este modo el presente apartado se divide en
dos partes, una dedicada al analisis del estado de
adecuacion y conservacion del inmueble donde se
ubica el centro, y la otra destinada a comprobar las
infraestructuras en materia de TIC.

En el primer caso hemos solicitado en el cuestiona-
rio que se concretara, a criterio de las personas en-
cargadas de su cumplimentacién, el estado de con-
servacion de los siguientes elementos: acondiciona-
miento frio y calor, habitabilidad del edificio, ventila-
cién, iluminacién natural, dimensiones, mobiliario
general, limpieza, servicios higiénicos generales o
mobiliario.

Asimismo, el cuestionario contiene cinco opciones
para responder al estado de conservacion de cada de
las magnitudes sefaladas: excelente, bueno, regular,
malo, o no sabe no contesta. A efectos de su analisis
por el programa SPSS, al valor “excelente” se le ha
otorgado la puntuaciéon 1, al valor “bueno” la puntua-
cion 2, al valor “regular” la puntuacion 3, y al valor
“malo” la puntuaciéon 4. De este modo, cuanto mas
elevado sea el valor que se otorgue a cada una de las
materias analizadas peor sera su estado de conserva-
cion y, por consiguiente, mayor se presenta la necesi-
dad de llevar a cabo mejoras.

En la dacion de cuentas de estos resultados, y con
el proposito reflejado a lo largo de toda la investiga-
cién de conocer mas y mejor los centros especificos
de educacion especial en nuestra Comunidad Auté-
noma, hemos valorado la conveniencia de dejar cons-
tancia de aquellos centros que, por la buena o mala
calidad de sus instalaciones, destacan del conjunto de
los demas. También, y con el objeto de profundizar en
esta materia se ofrecen datos comparativos de los
resultados en atencién a la titularidad del centro o a
sus dimensiones, utilizando para ello la clasificacion
ya empleada en este trabajo (centros con menos de
30 alumnos/as, centros que escolarizan entre 30 y 75
alumnos/as, y centros con mas de 75 alumnos/as).

Ademas de lo anterior, analizamos la posible exis-
tencia de barreras arquitectonicas en los inmuebles;

nos adentramos en comprobar las diversas salas
disponibles en los centros necesarias para la presta-
cién de determinados servicios (fisioterapia, psicomo-
tricidad, sala multisensorial, etc.); y valoramos las
instalaciones recreativas, deportivas y culturales exis-
tentes en los colegios.

Un apartado concreto se dedica al material didacti-
co de los centros a fin de comprobar su existencia o
carencia.

Por lo que respecta a las infraestructuras en mate-
ria de TIC, hemos pretendido conocer los centros que
disponen de ellas y, en su caso, determinar las
herramientas ofrecidas en cada uno de los colegios
asi como aquellas otras que serian 6ptimas para una
atencién de calidad. A tal efecto elaboramos una
amplia lista para que las personas encargadas de
rellenar el cuestionario concreten el numero de unida-
des disponibles y especifiquen, en su caso, las que
serian optimas en funcion de sus necesidades.

La utilizacion de software didacticos es el Ultimo de
los aspectos recogidos en este epigrafe. Se ha pre-
tendido conocer la opinién de los profesionales acerca
de los contenidos o tipos de software que resultarian
mas idoneos para el alumnado escolarizado en los
centros especificos.

5.7.1. Sobre el estado de conservacion del inmue-
ble del centro

Sin perjuicio de que vayamos valorando las infraes-
tructuras de los centros, como se constata en el grafi-
co siguiente, la peor valoracion media obtenida se
refiere al concepto “mobiliario general” (2,328) lo que
significa -conforme a los valores otorgados segun se
da cuenta en la parte introductoria de este apartado-
que su estado de conservacion se gira en torno a los
parametros bueno y regular, mas cercano al primero
que al segundo. Dentro de este primer grupo le siguen
“acondicionamiento frio y calor” (2,293), “habitabilidad
del edificio” (2,018) y “dimensiones” (2,105).

Por el contrario, existen otras materias cuya califi-
cacion media gira en torno a las variables excelente y
bueno, tales como “iluminacién natural” (1,517), “venti-
laciéon” (1,586), “limpieza” (1,672), y “servicios higiéni-
cos generales” (1,741).

De lo anterior se deduce que las infraestructuras
que requieren mejoras son el mobiliario general, el
acondicionamiento frio y calor, y la habitabilidad del
edificio. Y ello porque los valores son superiores y, por
tanto, peor conservados y con mayor necesidad de
mejoras.

Asi las cosas, podemos concluir que el estado me-
dio de conservacion de las distintas instalaciones
colegios se perfila entre valores de excelente, bueno y
regular. En cambio, ninguna de las magnitudes anali-
zadas, de media, ha obtenido una calificaciéon entorno
a los parametros regular y malo.
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Grafico 67. Valoracion estado conservacion inmuebles CEEE.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Seguidamente pasamos al analisis de cada una de
las variables que conforman este apartado relativo al
estado de conservacion de los inmuebles de los cen-
tros.

5.7.1.1. Acondicionamiento frio y calor

Bien podemos afirmar que el 53 por 100 de los
centros han respondido que las infraestructuras en
materia de frio y calor de los edificios se encuentran
en buen estado de conservacioén; otro 15,5 por 100

considera que es excelente, mientras que un 17 por 100
estima que es regular.

Con todo, lo preocupante es que casi un 14 por
100 de los centros entiendan que esta magnitud se
encuentra en un deficiente estado de conservacion.
En concreto, este perfil aparece en los centros de
titularidad publica “Virgen de la Esperanza” de Cadiz,
“Sordos”, “Pueblos Blancos”, y “Jean Piaget”; y en los
centros de titularidad privada “Instituto Psicopedago-
gico Afanas”, “Angel de la Guarda”’, “Virgen de la
Cinta” y “Molinos del Guadaira”.

Tabla 79: Estado conservacion acondicionamiento frio y calor CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
excelente 9 15,3 15,5
bueno 31 52,5 53,4
Validos regular 10 16,9 17,2
malo 8 13,6 13,8
Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Si analizamos este parametro atendiendo al tama-
fio del centro advertimos que aquellos que hemos
calificado de capacidad media (entre 30 y 75 alum-
nos/as) obtienen peor valoracion que el resto. Segun
se desprende de la Tabla siguiente, los centros de
menor numero de alumnado disponen de mejores
infraestructuras en materia de frio y calor (2,05).

En el transcurso de nuestras visitas pudimos com-
probar que las mayores dificultades por lo que respec-
ta al acondicionamiento de frio y calor se presentan
en los centros de mayores dimensiones, en los que
por sus caracteristicas, unido generalmente a la anti-
gledad de sus instalaciones, ciertamente la estan-
queidad es bastante dificultosa.
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Tabla 80:

Estado conservacién acondicionamiento frio y calor atendiendo tamaio

centro.

Tamano centro

acondicionamiento frio
y calor

Centro menos 30 alumnos/as

2,05

Centro entre 30 y 75 alumnos/as

2,50

Centro mas 75 alumnos/as

2,36

Total

2,29

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

En funcién de la provincia donde se ubican los co-
legios, encontramos que los de mediana capacidad de
la provincia de Céadiz son los peores valorados (4) lo
que significa que el estado de conservacion del frio y
calor es deficiente o malo. En sentido contrario, adver-
timos que se encuentran en un excelente estado de

conservacion los centros de menos de 30 alumnos/as
de esta misma provincia —Cadiz-, y ademas esta in-
cluido en este grupo el unico centro existente en la
provincia de Granada con una capacidad media, el
centro “Luis Pastor”.

Grafico 68. Estado conservacion acondicionamiento frio y calor atendiendo provincia y
tamano centro.

Tamafio centro

M centro menos 30 alumnos
M ceniro entre 30y 75 alumnos
[Tl centro mas 75 alumnos

Media acondicionamiento frio y calor

Almeria  Céadiz  Cdrdoba Granada Huelva

Jagn

provincia ubicacion centro

Walaga  Sevila

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Asi las cosas, es necesario prestar atencién a todos
aquellos centros que han obtenido una puntuacién de 3
6 en su caso de 4, pues a tenor de las magnitudes que
estamos barajando, se perfilan como centros con un
deficiente estado de conservacion del acondicionamien-
to frio y calor, que precisan ser mejorables.

5.7.1.2. Habitabilidad del edificio
La frecuencia de respuestas mas destacadas en

relacion con la habitabilidad del edificio apuntan a un
buen estado de conservacion (60 por 100 de los cen-

tros). Otro 19 por 100 confirma que la habitabilidad del
edificio es excelente, y aproximadamente un 17 por
100 la califica de regular. Las peores valoraciones en
esta materia, segun constan en los datos de los cues-
tionarios, corresponden a los centros publicos “Virgen
de la Esperanza” de Algeciras (Cadiz) y “Pueblos
Blancos”. En el primer caso el problema deriva de que
cuando se procede a realizar este Informe no han
concluido en su totalidad las obras del nuevo inmue-
ble donde se ubica el colegio, por lo que el alumnado
y los profesionales deben convivir con la ejecucion de
los trabajos de construccion.
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Tabla 81: Habitabilidad edificio.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido

excelente 11 18,6 19,0

bueno 35 59,3 60,3

Validos regular 10 16,9 17,2

malo 2 3,4 3,4

Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Analizando la habitabilidad en funcién de la capaci- los mejores valorados -entre excelente y bueno- los
dad de los centros observamos como nuevamente colegios con menos de 30 alumnos/as.
obtienen peor valoracion los de mediana capacidad y

Tabla 82: Estado conservacion habitabilidad del edificio atendiendo tamano del

centro.
Tamaiio centro habitabilidad edificio
Centro menos 30 alumnos/as 1,95
Centro entre 30 y 75 alumnos/as 2,25
Centro mas 75 alumnos/as 2,00
Total 2,05

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Por provincias, obtienen mejor clasificacion (exce- de Almeria de capacidad media, y los centros de esta
lente) el centro de capacidad media de Granada, y misma dimensién y de menos de 30 alumnos/as de la
en sentido opuesto los centros ubicados en la provincia provincia de Cadiz.

Grafico 69. Estado conservacién habitabilidad atendiendo provincia y tamaio centro.

Tamario centro

[l centro menos 30 alumnos
[l centro entre 30 ¥ 75 alumnos
(] certro mas 75 alumnos

Media habitabilidad edificio

Almeria Cacdiz  Cérdoba Granada Huelva Jagn Malaga Sevila

provincia ubicacion centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.7.1.3. Ventilacion bueno y un 47 por 100 aproximadamente de excelen-

te. Solo los centros “Nuestra Sefiora de la Merced” de

Como ya se ha adelantado, los centros especificos Cadiz, “Instituto Psicopedagdgico Afanas” y “Cies

se encuentran en buen o excelente estado con res- Aturem” han sefialado en la casilla correspondiente
pecto a la ventilacion. Asi un 48 por 100 lo califica de del cuestionario el parametro regular.
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Tabla 83: Estado conservacion ventilacion del CEEE.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
excelente 27 45,8 46,6
bueno 28 47,5 48,3
Validos
regular 3 51 5,2
Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Como se comprueba en la Tabla siguiente, no exis- con mejores condiciones de ventilacion se encuentran
ten importantes diferencias en los resultados obteni- en los centros mayores y con peores en los centros
dos tomando en consideracion la dimension o capa- con menos de 30 alumnos/as.

cidad del centro, si bien parece que las instalaciones

Tabla 84: Estado conservacion ventilacion atendiendo tamano centro.

Tamaio centro ventilacion
Centro menos 30 alumnos/as 1,65
Centro entre 30 y 75 alumnos/as 1,56
Centro mas 75 alumnos/as 1,55
Total 1,59

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Cuando analizamos esta materia por provincia y son mayoritariamente los que obtienen una puntua-
dimensiones del centro comprobamos la diversidad de cion de 1, es decir, excelente, a excepcion de aquellos
situaciones, si bien en concordancia con lo expresado que se ubican en las provincias de Cadiz, Granada y
anteriormente, los centros con mas de 75 alumnos/as Malaga.

Grafico 70. Estado conservacion ventilacién atendiendo provincia y tamafio centro.

Tamafio centro

[ centro menos 30 alumnos
[ centro entre 30 y 75 alumnos
[Clcentro mas 75 alumnos

Media ventilacion

Almeria Cadiz Cordoba Granada Huelva Jaen Malaga Sevilla

provincia ubicacion centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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5.7.1.4. lluminacion natural

A tenor de los datos facilitados por las personas
que han cumplimentado el cuestionario, un 54 por 100
de los centros tiene una excelente iluminacién natural,
y en un 37 por 100 aproximadamente de los casos se

considera que es buena. Sdélo los centros publicos
“‘Rosa Relafio”, y “Nuestra Sefiora de la Merced”; y
los centros de titularidad privada “Instituto Psicopeda-
gogico Afanas” y “Santa Teresa de Jesus”, consideran
que el estado de conservacion de la iluminacion de
sus edificios es regular.

Tabla 85: Estado conservacién iluminacién natural CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
lexcelente 32 54,2 55,2
Vlidos bueno 22 37,3 37,9
regular 4 6,8 6,9
Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

No se advierten sustanciales diferencias por lo
que respecta a esta cuestion en atencioén a la capa-
cidad de los centros, si bien obtienen mejor valora-
cion (1,45) los centros pequefios que aquellos de me-
diana capacidad (1,50) o lo que cuentan con mas de 75

Tabla 86:

alumnos/as (1,59). En cualquier caso, todos ellos
indican que el estado de conservacion de los edificios
por lo que respecta a la iluminacion natural se mueve
en los parametros entre excelente y bueno.

Estado conservacién iluminacién atendiendo Provincia y tamafio centro.

Tamaio centro

iluminacion natural

Centro menos 30 alumnos/as

1,45

Centro entre 30 y 75 alumnos/as

1,50

Centro mas 75 alumnos/as

1,59

Total

1,52

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

El Gréfico siguiente refleja la situacion de la ilumina-
cién de los centros por provincias y dimension de los
centros, corroborando los datos ya expuestos. Asi, en
Almeria se encuentra el centro con una valoracién mala

que corresponde al unico centro de mediana dimensién
ya citado, el centro “Rosa Relafio”. Con todo, son las
provincias de Malaga, y de nuevo Cadiz donde se con-
centran los centros con una media inferior al resto.

Grafico 71. Estado conservacion iluminacién natural atendiendo Provincia y tamaiio centro.

Tamafio centro

0s 30 alumnos
€30y 75 alumnos
s 75 alumnos

Media iluminacion matural

iz Cordoba Granada Huelva

Jagn

provincia ubicacion centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
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5.7.1.5. Dimensiones regulares, y un 8,5 por 100 aproximadamente, estos
5 centros, califican esta magnitud como mala. Nos
Aproximadamente el 41 por 100 de los centros po- referimos en este Ultimo caso a los centros de titulari-
seen unas dimensiones adecuadas para la atencion dad publica “Rosa Relafio”, “Nuestra Sefiora de la
del alumnado escolarizado en los mismos, mientras que Merced” de Céadiz; y “Virgen de la Esperanza” de Cor-
un 29 por 100 entienden que son excelentes. Por el con- doba, y a los centros de titularidad privada “Instituto
trario, un 20 por 100 considera que sus dimensiones son Psicopedagdgico Afanas” y “Santa Teresa de Jesus”.
Tabla 87: Dimensiones de los CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
excelente 17 28,8 29,3
bueno 24 40,7 41,4
Validos regular 12 20,3 20,7
malo 5 8,5 8,6
Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Atendiendo al tamafio del centro, encontramos que alumnos/as y en sentido inverso tenemos los centros
la peor media (2,18) respecto de las dimensiones de mediana capacidad.
corresponde a los centros que cuentan con mas de 75

Tabla 88: Dimensiones de los centros atendiendo a su tamafio.
Tamafo centro dimensiones
Centro menos 30 alumnos/as 2,10
Centro entre 30 y 75 alumnos/as 1,94
Centro mas 75 alumnos/as 2,18
Total 2,09

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Siguiendo la secuencia establecida para el andlisis respecta a sus dimensiones, se encuentran en las
del estado de conservacion de las infraestructuras, provincias de Cadiz y Almeria, como se comprueba en
encontramos que las provincias donde se ubican los el Grafico siguiente.

centros con una media de peor puntuacion, por lo que

Grafico 72. Estado dimensiones atendiendo provincia y tamafio centro.

Tamario centro

M certro menos 30 alumnos
[ certro entre 30 y 75 alumnos
[Ocentro mas 75 alumnos

Media dimensiones

Almeria  Cadiz Cordoha Granada Huelva Jaén  Malaga Sevilla

provincia ubicacion centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.
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5.7.1.6. Mobiliario general

Como se ha expresado, las deficiencias mas des-
tacadas respecto de las infraestructuras de los centros
se refieren al mobiliario general, extremo que corrobo-
ramos en el transcurso de nuestras visitas con oca-
sion de la elaboracién de este trabajo.

Asi tenemos que solo 5 centros (8,6 por 100) con-
sideran que el estado de conservacién de muebles y
enseres es excelente, en concreto, los centros de

titularidad privada “Down Almeria”, “Nifio Jesus”, “Cli-

” o«

nica San Rafael”, “Nuestro Padre Jesus Gran Poder” y
“Luis Braille”. La mayoria de los centros, hasta el 57
por 100 aproximadamente, entiende que el estado de
conservacion del mobiliario es bueno, un 27,6 consi-
dera que regular; y otro 7 por 100 entienden que el
estado es malo. En este ultimo caso se encuentran los
centros de titularidad publica “Virgen de la Esperanza”
de Cordoba y “Jean Piaget” y los centros gestionados
por entidades privadas “Instituto de Psicopediatria” y
“Pablo Montesino”.

Tabla 89: Estado conservaciéon mobiliario general CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido

excelente 5 8,5 8,6

bueno 33 55,9 56,9

Validos regular 16 271 27,6

malo 4 6,8 6,9

Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Las frecuencias de las respuestas impiden deducir
importantes diferencia en este ambito atendiendo a la
capacidad de los centros aunque, en todo caso, apa-

Tabla 90:

rece con una puntuacion mas elevada (2,40) y por
consiguiente en inferioridad de condiciones, los cen-
tros con menos de 30 alumnos/as.

Estado conservaciéon mobiliario general atendiendo a su tamafno.

Tamaio centro mobiliario general
Centro menos 30 alumnos/as 2,40
Centro entre 30 y 75 alumnos/as 2,25
Centro mas 75 alumnos/as 2,32
Total 2,33

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Cuando comparamos este elemento (mobiliario ge-
neral) entre las diferentes provincias andaluzas en
funcion del tamafio de los centros, Cadiz aparece, una
vez mas, con peores resultado, ya que todos sus

colegios, con independencia de la capacidad, dispo-
nen de un mobiliario calificado como de regular estado
de conservacion.
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Grafico 73. Estado conservacion mobiliario general atendiendo provincia y tamaro
centro.

Tamafio centro
[ centro menos 30 alumnos
M certro ertre 30 y 75 alumnos
Clcentro mas 75 alumnos

Media mobiliario general

Almeria  Cadiz Cordoba Granada Huelva Jaen Mélaga Sevilla

provincia ubicacién centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.7.1.7. Limpieza 34,5 por 100 que es excelente. Sélo el centro “Santa
Rosa de Lima” entiende que aquella es regular.
Por lo que respecta a la limpieza de las instalaciones
del centro, un 64 por 100 considera que es buena y un

Tabla 91: Estado de limpieza CEEE.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
excelente 20 33,9 34,5
bueno 37 62,7 63,8
Validos
regular 1 1,7 1,7
Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Los datos analizados en funcion del tamafo del los que nos venimos refiriendo. No obstante, se infiere
centro aparecen verdaderamente igualados, sin que que, como media, los centros que cuentan entre 30 y
se aprecien sustanciales diferencias entre los 3 tipos a 75 alumnos/as obtienen una mayor valoracion.

Tabla 92: Estado limpieza atendiendo tamano centro.
Tamaio centro limpieza
Centro menos 30 alumnos/as 1,70
Centro entre 30 y 75 alumnos/as 1,62
Centro mas 75 alumnos/as 1,68
Total 1,67

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Esa equiparacion en los resultados obtenidos por lo que parecen alcanzar una valoracion de excelente en
que se refiere a la limpieza de los centros se proyecta el asunto que nos ocupa se ubican mayoritariamente
cuando comparamos las magnitudes entre las distin- en la provincia de Cérdoba.

tas provincias. No obstante, la media de los centros
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Grafico 74. Estado limpieza atendiendo provincia y tamafo centro.

Tamafio centro

W certro menos 30 alumnos
Il centro entre 30 y 75 alumnos
[ centro més 75 alumnos

Media limpieza

Almeria Cadiz Cérdoba Granada Huelva Jaén Malaga Sevilla

provincia ubicacién centro

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

5.7.1.8. Servicios higiénicos generales especial en Andalucia es mayoritariamente bueno (70,7
por 100), o en su caso excelente (27,7 por 100). Uni-
El estado de conservacion de los servicios higiéni- camente el centro “Instituto de Psicopediatria” entiende
cos generales de los centros especificos de educacion que pudiera ser mejorable.
Tabla 93: Estado conservacion servicios higiénicos generales CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
lexcelente 16 271 27,6
Vilidos bueno 41 69,5 70,7
regular 1 1,7 1,7
Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

En todo caso, y aun considerando el buen estado en flos son los que obtienen peor valoracion, si bien,
general de estos servicios higiénicos, segun se des- porcentualmente con escasa diferencia del resto.
prende de la Tabla siguiente, los centros mas peque-

Tabla94: Estado conservacién servicios higiénicos generales atendiendo tamafo centro.

Tamafo centro servit;i::el:iagl;znicos
Centro menos 30 alumnos/as 1,85
Centro entre 30 y 75 alumnos/as 1,69
Centro mas 75 alumnos/as 1,68
Total 1,74

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Si analizamos el dato en funcion de la provincia cidad media es excelente. En el resto de las provin-
comprobamos que en la de Coérdoba la media del cias la situacion se presenta bastante igualitaria al
estado de conservacion de los servicios higiénicos de obtener todos los centros una media de 2, es decir, de
los centros con mas de 75 alumnos/as y los de capa- buen estado de conservacion.
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Grafico 75. Estado servicios higiénicos generales atendiendo provincia y tamafno centro.

Tamario centro

M centro menos 30 alumnos
Ml centro entre 30 y 75 alumnos
Tl centro mas 75 alumnos

Media servicios higienicos generales

Almeria Cadiz Cérdoba Granada Huelva Jagn

provincia ubicacion centro

Mélaga Sevila

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

5.7.1.9. Mobiliario adecuado al alumnado con disca-
pacidad

De modo constante en las visitas a los centros se
nos planted la necesidad de que el mobiliario estuviera
adaptado a las caracteristicas del alumnado escolari-
zado. En este sentido, se lamentaban los responsables
de los establecimientos, con especial incidencia los
gestionados por entidades privadas, que los conciertos
educativos no contemple una partida presupuestaria

especifica para este fin, ya que, por regla general, el
coste de este tipo de mobiliario especial y adaptado
es bastante superior al que se proporciona a los cen-
tros ordinarios.

En este apartado tenemos ocasion de valorar la
adecuacion del mobiliario de las aulas a las atencio-
nes que reciben los alumnos y alumnas. Asi las cosas
debemos apuntar que aproximadamente el 79 por 100
de los centros especificos en Andalucia considera que
existe la mencionada adecuacion.

Tabla 95: Existencia de mobiliario adecuado para atencién alumnado.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
Si 45 76,3 78,9
No 1 18,6 19,3
Validos
ns/nc 1 1,7 1,8
Total 57 96,6 100,0
Perdidos Sistema 2 3,4
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Sin embargo han sido 11 los centros que han res-
pondido negativamente: “Virgen del Amparo”, “Virgen
de la Esperanza” de Coérdoba, “Jean Piaget”, “Trade”,
“Asprodesa”, “Instituto Psicopedagdgico Afanas”,
“Mercedes Carbd”, “S.A.R Infanta Cristina”, “Maria
Montessori” de Castro del Rio, “Purisima Concepcion”
e “Instituto de Psicopediatria”.

En concreto, algunos de los sefalados establecimien-
tos tuvieron a bien formular en este ambito las considera-
ciones y necesidades que a continuacion transcribimos:

“..es adecuado, pero al ser centro especifico hay
falta de materiales individualizados como pufs, posi-
cionadores...”

“..renovacion material mesas y sillas adaptadas
para el alumnado. Material adaptado a las discapaci-
dades. Armario, archivadores, estanterias, mesas de
comedor y mesas para ordenador”.

“..adecuacion del mobiliario a las necesidades de
cada alumno plurideficientes y gravemente afectados”.

“..siempre pueden existir mejoras”.

“...no renueva mobiliario, nos donan otros centros
después de comprar mobiliario nuevo, por lo que son
usados”.

“..necesario renovar parte de las mesas y sillas del
alumnado y mobiliario adaptado a los alumnos parali-
ticos cerebrales’.
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“..el equipamiento de mobiliario de las aulas no es-
ta o por donaciones particulares por lo que supone un
handicap su adaptacion”.

“Material obsoleto y poco adaptado”.

“El mobiliario necesita mas adaptaciones a las ne-
cesidades de apoyo a los alumnos. La reposicion es
frecuente por el deterioro constante que sufre el mobi-
liario”.

“Hay mesas y sillas escolares, pero el resto del
mobiliario es escaso, inadecuado y bastante deterio-
rado”.

Eliminacion de barreras arquitectonicas

Pudiera parecer una utopia que un centro donde se
escolariza a alumnado con discapacidad, muchos de
ellos de caracter fisico o con severas plurideficiencias, se
ubique en un inmueble con barreras arquitectdnicas. Sin
embargo, se ha constatado que aproximadamente el 10
por 100 de los centros especificos de educacion especial
en Andalucia todavia presentan estas deficiencias. Nos
referimos a los centros de titularidad publica “Rosa Rela-
fno”, “Nuestra Sefiora de la Merced” de Cadiz, “Santa
Rosa de Lima” y “Conveniado Virgen Macarena”; y a los
centros de titularidad privada “Instituto Psicopedagdgico
Afanas” e “Instituto de Psicopediatria”.

Tabla 96: Eliminacién de barreras arquitectonicas en los CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
Si 50 84,7 89,3
Vilidos NO 6 10,2 10,7
Total 56 94,9 100,0
Perdidos Sistema 3 51
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

En el cuestionario se reflejan los problemas de ca-
da uno de los centros sefialados -a excepcién del
ultimo- relativos a la existencia de las barreras arqui-
tecténicas, y que su interés pasamos a reproducir:

“..instalado ascensor pero sin funcionar”.

“..2 plantas sin ascensor y con rampa inclinacion
superior al 8%”.

“..edificio 2 plantas sin ascensor ni rampas, no
existen vias de evacuacién de plantas altas, puertas
sin adaptar sobre todo de acceso al centro, escalones
y bordillos en varias dependencias’.

“Se han colocado rampas de entrada al edificio y al
patio, pero no se puede acceder a la primera planta
por no haber ascensor”.

“...rampa que comunica 1 piso y planta baja con incli-
nacion excesiva, en la puerta principal hay un escalén’.

5.7.1.11. Sobre existencia de otras salas (fisioterapia,
psicomotricidad, etc.)

Una de las caracteristicas de los centros especifi-
cos de educacion especial es que en los mismos se
proporciona al alumnado unos cuidados, atenciones y
servicios que no pueden ser prestados en los centros
ordinarios. De hecho, como ya se pondra de manifies-
to en este trabajo, la existencia de estas prestaciones
es el reclamo para que muchas familias se inclinen
por la escolarizacion en este tipo de recursos.

Por esta razén hemos querido conocer cuantos
centros disponen de infraestructuras adecuadas para
la prestacion de estos servicios que trascienden de lo
puramente educativo o académico, obteniendo como

resultado que aproximadamente el 95 por 100 han
respondido afirmativamente a esta cuestion, a excep-
cion de los centros de titularidad privada “Trade”,
“Angel Riviére” y “Cies Aturem’”.

Recapitulando cuéles son las salas mas comunes
en los centros nos encontramos con las salas de
fisioterapia, psicomotricidad, hidroterapia, gimnasio, y
aula multisensorial.

En este aspecto quisiéramos detenernos en el re-
curso de las piscinas terapéuticas. Se trata de una
prestacion solo disponible en los centros de titularidad
publica, si bien en nuestras visitas a los centros pudi-
mos comprobar que muchas de ellas no se encontra-
ban en funcionamiento, a pesar de que todo el perso-
nal confirmaron las bondades de este recurso. En
unos casos, no existe personal especializado para su
atencion, en otros concurrian problemas técnicos en la
instalacion de la propia piscina, incluso por la existencia
de barreras que hace ciertamente complicada su utili-
zacion por personas con movilidad reducida. También
asistimos a centros que corroboraron que desde su
instalacion por decision de la Consejeria de Educacion
la piscina terapéutica nunca se habia utilizado.

Sea como fuere, lo cierto es que, a nuestro juicio,
no se esta optimizando adecuadamente este singular
recurso. Un recurso que, por otra parte, goza de las
mayores valoraciones por quienes tienen como mision
la atencion a alumnos y alumnas con discapacidad.
En nuestras visitas nos manifestaron unanimemente
las bondades de este recurso, tanto por los responsa-
bles de los centros en los que la piscina estaba en
funcionamiento como por aquellos otros que deman-
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daban su instalacion precisamente en atencion a los
beneficios que reporta.

Mientras, los titulares de los centros privados nos
hacian llegar sus quejas por el hecho de que la Admi-
nistracion educativa no les proporcione los medios
necesarios para poder instalar la citada piscina en
igualdad de condiciones que los centros publicos,
considerando que podria existir un trato desigual entre
el alumnado escolarizado en ambos tipos de centros
(publicos y privados).

Por otro lado, los problemas mas comunmente se-
falados respecto al funcionamiento de las salas e
instalaciones a las que nos referimos se centran en
las reducidas dimensiones de los espacios dedicados

a estos recursos; en la ausencia de personal suficiente
y cualificado para su atencion; y también en el elevado
coste de los materiales necesarios para su uso.

5.7.1.12. Sobre el material didactico

El 89,7 por 100 de los centros confirman que dis-
pone de material didactico para la debida atencion del
alumnado con discapacidad, quedando excluidos de
esta tendencia mayoritaria los centros de titularidad
publica “Nuestra Sefiora de la Merced” de Cadiz y
“Jean Piaget”; y los centros gestionados por entidades
privadas “Trade”, “S.A.R Infanta Cristina”, “Purisima
Concepcion” e “Instituto de Psicopediatria”.

Tabla 97: Existencia material didactico para atencién alumnado.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
Sl 52 88,1 89,7
Validos NO 6 10,2 10,3
Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

Durante nuestras visitas a los centros comprobamos
que el material didactico del alumnado escolarizado en
los centros especificos requiere de un elevado grado de
especializacion que dificilmente resulta accesible en el
mercado. En este ambito advertimos con grata satis-
faccioén el esfuerzo de algunos profesionales por elabo-
rar y crear materiales adaptados a cada alumno y
alumna. Es mas, la escasez de recursos econdmicos
destinados a esta finalidad habia agudizado el ingenio
de estos profesionales implicados llegando a crear
materiales muy interesantes con juguetes reciclados o
a partir de material informatico comun.

En todo caso, la mayoria de nuestros interlocuto-
res, tal como se refleja en el cuestionario, apuntan al
uso de las TIC como instrumento de suma importancia
para la elaboracién de materiales didactico destinado
al alumnado con discapacidad.

5.7.1.13. Existencia de instalaciones recreativas,
deportivas y culturales

Por ultimo dentro de este apartado dedicado a las
infraestructuras de los centros, el cuestionario contie-
ne un apartado para conocer la existencia de instala-
ciones recreativas, deportivas y culturales. En concre-
to se pregunté por la presencia en cada centro de
biblioteca, instalaciones deportivas, jardin o patio, sala
de estar, salon de juegos o sala de actos.

En cuanto a la biblioteca, se trata de un recurso
disponible en 30 centros (un 50,8 por 100), en la tota-
lidad de los que cuentan con mas de 75 alumnos/as, y
con menor presencia en los centros con menos de 30
alumnos/as.

Tabla 98: Existencia biblioteca en CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido :‘?J;el“taﬂi
Validos Si 30 50,8 100,0 100,0
Perdidos Sistema 29 49,2
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Respecto a las instalaciones deportivas, disponen
de ellas 37 centros (62,7 por 100), predominado su
presencia porcentualmente en los centros con mas

de 75 alumnos/as (37,8 por 100) seguidos de los
centros que venimos denominando pequefios (35, 1
por 100).
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Tabla 99: Existencia instalaciones deportivas de CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido :‘?J;el:;ajﬁ
Validos Si 37 62,7 100,0 100,0
Perdidos Sistema 22 37,3
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Por lo que respecta a los jardines o patios, cuentan tres tipos de centros: 39, 3 por 100 en los centros
con estas infraestructuras el 95 por 100 de los centros grandes; 33,9 por 100 en los centros pequefios; y 26,8
con una distribucién porcentual equilibrada entre los por 100 en los centros de mediana capacidad.

Tabla 100: Existencia jardin o patio en CEEE.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido l::;‘::lfgz
\Validos Si 56 94,9 100,0 100,0
Perdidos Sistema 3 51
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Por otro lado, cuentan con sala de estar 23 centros, de los colegios pequefios (29,2 por 100) y por ultimo,
estando su mayor porcentaje en los centros que cuen- con escasa incidencia, en los centros medianos (12,5
tan con mas de 75 alumnos/as (54,2 por 100), seguido por 100).

Tabla 101: Existencia sala de estar en CEEE.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Si 23 39,0 95,8 95,8
Validos
Total 24 40,7 100,0
Perdidos Sistema 35 59,3
Total 59 100,0
Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.
Los salones de juego estan presentes en 22 cen- cambio, su presencia es minima en los centros que
tros, preferentemente en los centros de mayor capaci- cuentan entre 30 y 75 alumnos/as (13,6 por 100).
dad (45,5 100) y menor capacidad (40,9 por 100). En
Tabla102: Existencia salén juegos en CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Validos Si 22 37,3 100,0 100,0
Perdidos Sistema 37 62,7
Total 59 100,0
Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.
Para finalizar, analizamos la existencia de sala de (50 por 100), y con resultados similares en el resto de
actos, los cuales estan disponibles en 34 centros, con los centros (26,5 por 100 y 23,5 por 100).
especial incidencia en los centros de mayor capacidad
Tabla 103: Existencia sala de actos en CEEE.
T -
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
\Validos Si 34 57,6 100,0 100,0
Perdidos Sistema 25 42,4
Total 59 100,0
Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.
Sobre la base de todos los datos analizados pode- vas, deportivas y culturales son aquellos que cuentan
mos concluir que los centros con peor dotacion por lo con una capacidad de lo que venimos denominando
que respecta a la existencia de instalaciones recreati- media, esto es, entre 30 y 75 alumnos y alumnas.
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5.7.2. Sobre infraestructuras en Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion (TIC)

5.7.2.1. Infraestructuras existentes y éptimas

Corresponde en este apartado comprobar el grado
de implantacion de las TIC en los centros especificos
de educacion especial. Con este propésito hemos
formulado la primera pregunta: determinar si el centro
dispone de infraestructuras necesarias para su uso.

En este contexto, de 58 centros han respondido
afirmativamente 46, lo que significa que las TIC, o al

menos las infraestructuras necesarias para su utiliza-
cién estan presentes en el 78 por 100 de los centros,
quedando excluidos de este porcentaje los siguientes
centros de titularidad publica: “Nuestra Sefiora de la
Merced” de Cadiz, “Virgen de la Esperanza” de Cérdo-
ba y “Conveniado Virgen Macarena”; y los centros
gestionados por entidades privadas “Instituto Psicope-
dagégico Afanas”, “Angel de la Guarda”, “Maria Mon-
tessori” de Castro del Rio, “Purisima Concepcién”,
“Casa Hogar Cristo Roto”, “Aspandem”, “Arco-Auxilia”,

“Instituto de Psicopediatria” y “Pablo Montesino”.

Tabla 104: Existencia infraestructuras TIC en CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::J;el:}:jg
Si 46 78,0 79,3 79,3
Validos NO 12 20,3 20,7 100,0
Total 58 98,3 100,0
Perdidos Sistema 1 1,7
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Atendiendo a la titularidad de los centros, podemos
comprobar que la incidencia de infraestructuras TIC es

mayor en los centros de titularidad privada (56,9 por
100) que en los centros publicos (22,4 por 100).

Tabla 105: Existencia infraestructuras TIC atendiendo titularidad del centro.
Titularidad del centro
Total

publica privada

Si 22,4% 56,9% 79,3%

Existencia infraestructuras TIC
NO 5,2% 15,5% 20,7%
Total 27,6% 72,4% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Si atendemos a la calificacion en funcion de la ca-
pacidad de los centros, advertimos que su presencia
es porcentualmente mayor en los centros que cuentan
con mas de 75 alumnos/as (32,8 por 100), seguidos

de los centros con menos de 30 alumnos/as (25,9 por
100), y en ultimo lugar estan los centros de mediana
capacidad (20,7 por 100).

Tabla 106: Existencia infraestructuras TIC atendiendo tamaiio centro.
[Tamaino centro
Centro menos 30 Centro entre 30 y 75 Centro mas 75 Total
alumnos/as alumnos/as alumnos/as
Existencia |Si 25,9% 20,7% 32,8% 79,3%
infraestructuras TIC |NO 8,6% 6,9% 5’2% 20,7°/n
Total 34,5% 27,6% 37,9% 100,0%
Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.
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En este contexto, vamos a analizar la existencia de
determinadas infraestructuras y aquellas otras que, a
criterio de los centros, debieran ser éptimas para una
adecuada atencion al alumnado escolarizado en di-
chos establecimientos:

a) Acceso a Internet: Sorprende comprobar que so-
lo el 42 por 100 de los centros (un total de 25) ha
respondido afirmativamente cuando se pregunta si el
centro tiene acceso a internet, y especialmente cuan-
do al determinar el numero de megas disponible 11 de
estos 25 confirman que es inferior a 3. Por su parte,
16 centros han verificado que necesitan mejorar las
infraestructuras en este recurso.

b) Armarios con conexiones informaticas: Sélo un
24 por 100 de los centros confirma disponer de este
recurso (14 centros), mientras que otros 12 han ex-
presado cuales serian sus condiciones 6ptimas.

¢) Existencia de ordenadores: El 83 por 100 de los
centros dispone de ordenadores (49 centros), si bien
mas del 50 por 100 tiene menos de 10 unidades por
centro. Se trata éste de un recurso especialmente de-
mandado ya que a pesar de los niveles de existencia, 22
centros consideran que deben mejorarse sus condicio-
nes, entendiendo por tales su presencia alli donde toda-
via no existen o el incremento del numero de unidades.

d) Ordenador con pantalla tactil: Este recurso esta
disponible en 28 centros especificos de educacion
especial en Andalucia, de los cuales 21 de sdlo tienen
disponible una unidad. Por su parte, otros 21 de ellos
declaran que es una herramienta necesaria para una
atencion educativa de calidad, por lo que entienden -
mayoritariamente- que la situacion éptima esta entre 1
y 3 ordenadores por colegio.

e) Pizarra tactil: Sélo 7 de los centros poseen piza-
rra tactil, 5 de los cuales una sola unidad, sin embar-
go, hasta 20 colegios consideran que seria necesario
aumentar las unidades o disponer de ellas.

f) Proyector LCD: Se trata de un recurso disponible
en 31 centros, 25 de los cuales tienen soélo una unidad.
Por su parte, 19 de los colegios confirman que seria
necesario mejorar este recurso, aumentando su nume-
ro o disponiendo de él alli donde todavia no existe.

g) Camara fotogréfica digital: Un total de 44 centros
tiene a su disposicion este recurso, aunque 41 de
ellos solo disponen de una unidad. Respecto a la
situacion éptima, 18 centros han contestado que pre-
cisan mejoras, bien porque todavia no se dispone de
camara digital o bien porque es conveniente el incre-
mento del nimero de unidades.

h) Scanner: Un total de 45 centros cuenta con este
recurso, 32 de los cuales disponen de una sola unidad.
Por otro lado 19 centros responden que habria que ad-
quirir mas unidades para que la situacion fuese 6ptima.

J) Teclados adaptados: Sélo 15 centros han confir-
mado disponer de teclados adaptados para el alumnado,
9 de los cuales sdlo tienen una unidad. En cambio son
19 los centros que apuntan la conveniencia de mejorar
este recurso, de modo que la mitad de ellos considera
que deberian tener disponible al menos cinco unidades.

k) Ratones adaptados: Un total de 20 centros posee
ratones adaptados para el alumnado. Se trata de una
herramienta que es demandada por otros 20 centros.

|) Tablet PC accionado con dedo: Es un recurso de
escasa presencia en los centros ya que soélo 5 de ellos
cuentan con él. Por el contrario 14 centros consideran
que se trata de un recurso conveniente para mejorar la
calidad de la atencion educativa del alumnado.

m) Comunicadores: Un total de 13 centros dispone
de este recurso, y otros 10 mas consideran que debe
aumentarse el numero de los existentes o bien su
adquisicion alli donde todavia no se utilizan.

n) Puntero de cabeza: Esta herramienta es utiliza-
da en 12 centros pero no tiene una importante de-
manda por el resto.

A) Camara web: Un total de 12 centros utiliza esta
herramienta, la cual es demandada como 6ptima por
otros 11.

o) Proyecto Sc@ut: Se trata de una herramienta uti-
lizada solo en el 15 por 100 de los centros y demanda-
da como herramienta éptima por otro 7 por 100.

p) Magnificadores de pantalla: Soélo disponen de
este recurso 4 centros, si bien otros 7 aluden a la
conveniencia de contar con ellos.

q) Jaws: Solo es utilizado por un centro y otros dos
han considerado que seria conveniente disponer de
este recurso.

r) Linea braille: Utilizan este recurso 3 centros, uno
de los cuales alega la conveniencia de contar con una
unidad mas, y otros dos entienden que seria un recur-
so 6ptimo para el centro.

Podemos comprobar, en el grafico siguiente, que
las herramientas en materia de TIC mas demandadas
por los centros son acceso a internet, ordenadores,
ordenadores con pantalla tactil, tablet PC accionado
con dedo, comunicadores y comunicadores adaptados
a PDA. Le sigue en demanda los teclados y ratones
adaptados para el alumnado con discapacidad y los
ordenadores con pantalla tactil y portatiles.
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Grafico 76. Herramientas en materia TIC mas demandadas por CEEE.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

5.7.2.2. Sobre uso de software didactico

Por lo que se refiere a la utilizacién en los centros
especificos de educacion especial de software didac-
tico, han contestado expresamente a esta cuestion 51
colegios, de los cuales 40 afirman que manejan este
recurso; 3 han sefalado no sabe o no contesta; y 8 de

ellos expresamente reconoce que no cuentan con
ellos, siendo éstos ultimos los centros siguientes:
“Provincial Princesa Sofia”, “Conveniado Virgen Maca-
rena”, “Instituto Psicopedagogico Afanas”, “San Jor-
ge”, “Casa Hogar Cristo Roto”, “Aspandem”, “Angel

Riviere” y “Pablo Montesino”.

Tabla 107:  Utilizacion software didactico en CEEE.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Si 40 67,8 78,4 78,4
No 13,6 15,7 94,1
Validos
ns/nc 51 5,9 100,0
Total 51 86,4 100,0
Perdidos Sistema 8 13,6
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Examinando esta magnitud en funcion de la titula-
ridad del centro y de la capacidad del mismo, pode-
mos advertir que porcentualmente la utilizacién de soft-
ware didactico con el alumnado es mas frecuente en los

centros de titularidad privada, con un numero de
alumnado superior a 75. Por el contrario, su incidencia
es baja en los centros de titularidad privada con me-
nos de 30 alumnos/as.
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Tabla 108:  Utilizacion de software didactico atendiendo titularidad y tamaino centro.
Titularidad del centro
Tamano centro Total
publica privada
Si 11,1% 55,6% 66,7%
NO 22,2% 22,2%
ICentro menos 30 alumnos/as
ns/nc 11,1% 11,1%
Total 11,1% 88,9% 100,0%
Si 33,3% 50,0% 83,3%
ICentro entre 30 y 75 alumnos/as NO 8,3% 8,3% 16,7%
Total 4M1,7% 58,3% 100,0%
Si 28,6% 57,1% 85,7%
NO 4,8% 4,8% 9,5%
ICentro mas 75 alumnos/as
ns/nc 4,8% 4,8%
Total 38,1% 61,9% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Sobre este asunto es necesario destacar que los
tipos de software que vienen utilizando los centros
pueden ser con licencia, libre o de creacion propia. En
todo caso, los mas demandados son aquellos que
facilitan la comunicacion aumentativa y alternativas
del alumnado.

Uno de los proyectos utilizados en algunos de los cen-
tros, con una alta valoracién por lo profesionales que lo
venian utilizando, es el denominado Sc@ut desarrollado
por la Universidad de Granada, a través del Centro de
Iniciativas de Cooperacion al Desarrollo (CICODE).

Este proyecto, dirigido a personas con trastornos
del espectro autista, con secuelas de paralisis cere-
bral, trastornos especificos del lenguaje y otras disca-
pacidades, tiene como finalidad mejorar la capacidad
de comunicacion de este colectivo y favorecer su
integracién mediante el uso de sistemas de comuni-
cacion basados en las TIC. Con este propésito se ha
elaborado un software especifico aplicable a los
dispositivos PDA (Agendas digitales y personales) que
permite la comunicacion del alumnado afectado por

las mencionadas discapacidades, no sélo en el entor-
no escolar sino también en el sociofamiliar.

Cuando comenzamos la elaboracién del presente
Informe se estaba pendiente de la suscripciéon de un
nuevo convenio entre la Administracion educativa y la
Universidad de Granada para seguir apoyando el
mencionado proyecto y permitir su implantacién en
determinados centros sostenidos con fondos publicos.
Como novedad se incluye la posibilidad de ampliar la
utilizacién del software para otros dispositivos y plata-
formas (Nintendo-DS).

Por su parte, la Consejeria de Educacion tiene dis-
ponible un software para el alumnado con necesida-
des especificas de apoyo educativo, el cual es utiliza-
do aproximadamente por el 41 por 100 de los centros,
de nuevo con mayor incidencia en los aquellos de
titularidad privada que cuentan con mas de 75 alum-
nos/as (36,8 por 100). Llama la atencién que ningun
centro de titularidad publica de menos de 30 alum-
nos/as utilice esta herramienta creada por la propia
Administracion educativa.

Tabla 109:  Utiliza software creado por Consejeria de educacion atendiendo titularidad
y tamano centro.
Tamaio centro publica privada Total
si 25,0% 25,0%
Centro menos 30 No 12,5% 43,8% 56,3%
alumnos/as ns/nc 18,8% 18,8%
Total 12,5% 87,5% 100,0%
si 21,4% 28,6% 50,0%
Centro entre 30 y 75 No 21’4% 28,6% 50’0%
alumnos/as
Total 42,9% 57,1% 100,0%
Si 31,6% 36,8% 68,4%
No 5,3% 15,8% 21,1%
Centro mas 75 alumnos/as
ns/nc 5,3% 5,3% 10,5%
Total 42,1% 57,9% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.
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Por ultimo nos ha parecido interesante que las per-
sonas que trabajan directamente con el alumnado
puedan expresar su opinion libremente acerca de los
contenidos y tipos de software que, en su criterio,
consideran mas utiles y 6ptimos.

En este aspecto, un importante porcentaje apunta a
los software que contemplen sistemas alternativos de
comunicacioén, y aquellos que permitan desarrollar la
estimulacion visual y multisensorial. Otros sefialan los
siguientes aspectos:

“Materiales que trabajan causa-efecto y la intencio-
nalidad, los programas para aprendizaje de sistemas
de comunicacion para elaborar tableros de comunica-
cién, programas que incorporan sistema de barrido o
seleccion accionados con pulsador, sintesis de voz”.

“Material relacionados con la asimilacion de con-
ceptos basicos, materiales curricular relacionados con
el area de matematicas, (calculo), lectoescritura (lec-
tura, escritura y comprension que estuviese adecuado
a un curriculum especifico de Educacion Especial
(n.e.e.) tal y como se demanda desde hace bastantes
afos por los centros andaluces y la Consejeria se
comprometio, en su tiempo a estudiar’.

“El software se tiene que adaptar a nivel psicomo-
triz, audiovisual, sensorial y comunicacion. Adaptar
tanto el apoyo para conseguir su curriculo como de
apoyo para superar los problemas conductuales”.

“Atencién, memoria, percepcioén, desarrollo de las
habilidades basicas, desarrollo del lenguaje, segun
centros de interés”.

“Esta en funcién a las necesidades de los alumnos
varia desde la simple percepcion de estimulos, adap-
taciones para uso del ordenador, sistemas alternativos
de comunicacién o distintos programas de aprendizaje
de ordenador”.

5.8. EL CONCIERTO EDUCATIVO

El sistema de conciertos educativos establecido por
la Ley Organica Reguladora del Derecho a la Educa-
cion se sustenta en una figura administrativa donde se
establecen los derechos y obligaciones reciprocos del
titular del establecimiento privado y de la Administra-
cion Educativa en cuanto a régimen econémico, dura-
cion, prorroga y extincion del acuerdo y demas condi-
ciones de imparticion de las ensefianzas. Las previ-
siones legales en los aspectos técnico-juridicos nece-
sarios de este instrumento quedan recogidas en el
Real Decreto 2377/1985, de 18 de diciembre, sin
perjuicio de que su concrecion, desarrollo y ejecucion
se realice por las Comunidades Auténomas.

Entre las obligaciones de los centros concertados se
encuentran la de impartir gratuitamente las ensefianzas
del nivel educativo acordado, someter las actividades
extraescolares a un régimen optativo y no lucrativo,
solicitar autorizacion para percibir cualquier cobro en
concepto de actividades complementarias, impartir el

curriculo escolar oficial, mantener unas ratios alumna-
do/profesorado determinadas y aplicar los mismos crite-
rios de admision del alumnado que los centros publicos.
Por su parte, la Administracién se compromete a finan-
ciar la actividad del centro concertado mediante unos
moddulos econémicos por unidad escolar y nivel educati-
vo fijados en los Presupuestos Generales de la Comuni-
dad Auténoma.

En dichos mddulos econémicos por unidad, cuya
cuantia debe asegurar que la ensefianza se imparte en
condiciones de gratuidad, se diferenciaran tres tipos de
partidas.

La primera de ellas se refiere a las cantidades co-
rrespondientes a salarios del personal docente, inclui-
das las cotizaciones por cuota patronal a la Seguridad
Social de los titulares de los centros.

La segunda de las partidas engloba las cantidades
asignadas para “otros gastos”, que comprenderan los
de personal de administracion y servicios, los ordina-
rios de mantenimiento y conservacion y los de reposi-
cién de inversiones reales, sin que, en ningun caso,
se computen amortizaciones ni intereses del capital
propio. Dichas cantidades se fijaran con criterios ana-
logos a los aplicados a los centros publicos.

Finalmente, una tercera partida contempla las canti-
dades pertinentes para atender al pago de los conceptos
de antigliedad del personal docente de los centros con-
certados y consiguiente repercusion en las cuotas de la
Seguridad Social; pago de las sustituciones del profeso-
rado y complemento de direccion; pago de las obligacio-
nes derivadas de lo establecido en el articulo 68 del
Estatuto de los Trabajadores. Tales cantidades se reco-
geran en un fondo general que se distribuiran en forma
individualizada entre el personal docente de los centros
concertados, de acuerdo con las circunstancias que
concurran en cada profesor o profesora y aplicando
criterios analogos a los fijados para el profesorado de los
centros publicos.

El cuestionario dedica una parte al analisis de los
conciertos educativos con los centros especificos de
educacion especial. Se ha indagado en aspectos tales
como el afo de inicio del concierto, el numero de plazas
concertadas, el importe del concierto o su duracion.

Por otro lado, las reclamaciones mas usuales en
materia de conciertos educativos, segun pudimos
comprobar en nuestras visitas a estos recursos, van
referidas por un lado a la demora en el pago de las
cantidades del concierto y los perjuicios que ello oca-
siona en la buena marcha del centro y, por otro, a la
insuficiencia de su importe para atender todas las
necesidades del colegio con unos estandares mini-
mos de calidad. Es por ello que también hemos queri-
do conocer qué opinan al respecto los responsables
de los colegios sobre estos aspectos y valorar sus
manifestaciones o sugerencias.

Como premisa debemos resefiar que este bloque
del cuestionario no ha sido respondido por los 43 cen-
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tros concertados, por lo que las conclusiones que se
deriven, en especial aquellas que se refieren al nUmero
de plazas concertadas o al importe global de los con-
ciertos habran de ser entendidas en sus justos términos
teniendo presente que estas magnitudes necesaria-
mente seran inferiores a las que resultarian de haber
podido acceder a los datos de todos los centros especi-
ficos de educacién especial en Andalucia.

5.8.1. Fecha de inicio del concierto educativo

La primera pregunta del cuestionario tenia como
objetivo conocer la fecha de inicio del concierto, y a

ella han respondido expresamente un total de 39 cen-
tros. Asi, encontramos que el centro “Dispensario San
Pelayo” suscribio el primer concierto en el afio 1965,
debemos entender que por aquellas fechas estaba
vigente el sistema de subvenciones publicas y no
propiamente el del concierto educativo tal como lo
entendemos en la actualidad. En sentido inverso en-
contramos que el Ultimo concierto data del afio 2009 y
se refiere al centro “Maria Montessori" de Castro del
Rio (Cérdoba).

Como se comprueba en el Grafico siguiente, el ma-
yor numero de centros suscribié con la Administraciéon
los conciertos educativos a mediados de los afios 80.

Grafico 77. Aho de suscripcion concierto educativo CEEE.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Por otro lado, interesa recodar que cuando hemos
analizado el apartado correspondiente a la Organiza-
cion de los centros especificos de educacion especial,
la primer cuestion formulada era la fecha en la que se
obtuvo la autorizacién administrativa para el funcio-
namiento del centro. En este sentido, se pudo com-
probar que el 35 por 100 de los centros existentes en
la actualidad comenzaron su andadura antes de los
afos 70, otro porcentaje significativo, hasta completar
otro 30 por 100 mas obtuvieron la sefialada autoriza-
cién en década de los 70, sufriendo un receso esta
proyeccion en los afios 80 y 90 en los cuales sélo
obtuvieron la autorizacion sefialada un 18 por 100 y
un 10 por 100 respectivamente. Y en los ultimos 10
afios, soélo han sido 7 los centros que han obtenido la
menciona autorizacion.

Poniendo en conexidon ambos datos, fecha de inicio
de la actividad del centro y fecha de inicio del concier-
to educativo hemos de concluir que un elevado por-
centaje de los actuales centros comenzaron su anda-
dura con anterioridad al establecimiento del régimen
de los conciertos educativos.

5.8.2. Numero de plazas concertadas.

Otro de los aspectos que consta en el cuestionario
se refiere al niumero de plazas concertadas en cada
centro para el curso escolar 2009-2010.

Sobre este tema debemos poner de manifiesto que
no todos los colegios han respondido expresamente a
esta cuestion, dandose ademas la circunstancia de
que las respuestas no han sido homogéneas pues en
unos casos se alude al numero de plazas concertadas
y en otros al numero de unidades.

Esta circunstancia motiva que no hayamos podido
presentar los datos correspondientes ni proceder a su
valoracion.

No obstante, interesa poner de relieve que en aque-
llos centros que han sefialado expresamente el nUmero
de plazas concertadas, este dato no siempre coincide
necesariamente con el numero de alumnados y alum-
nas escolarizados. Una posible explicacion esta en el
hecho de que, como decimos, la escolarizacion del
alumnado en este tipo de centro educativo se encuen-
tra abierta durante todo el curso escolar. De este modo
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no es infrecuente que se produzcan movimientos de
alumnos y alumnas entre los propios centros especifi-
cos, 0 entre éstos y los centros ordinarios durante todo
el curso escolar, produciendo consiguientemente varia-
ciones en el niumero de alumnado escolarizado.

5.8.3. Importe del concierto anual

El importe global de los conciertos de los 34 centros

do a esta cuestion, relativo al curso escolar 2009-2010
asciende a la cantidad de 11.374.995 euros.

Bajo estos parametros, podemos afirmar que la media
del concierto de los centros andaluces es de 334.569
euros, correspondiendo el importe mas elevado al con-
cierto suscrito por el centro “Nuestro Padre Jesus Gran
Poder” que, recordemos, es el que dispone de mayor
nimero de plazas concertadas. En sentido contrario
advertimos que el centro “Casa Hogar Cristo Roto”, con
14 plazas concertadas, aparece como el que dispone de

especificos de educacién especial que han respondi-

un concierto con menor importe (45.795 euros).

Tabla 110: Importe anual del concierto en los CEEE. Curso 2009-2010.
N Validos 34
Perdidos 9
Media 334.558,67
Moda 140.000
Minimo 45.795
Maximo 2.441.577
Suma 11.374.995

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Respecto de la cuantia de los conciertos educati-
vos, hemos de tener presente que la misma viene
determinada por modulos econdmicos por unidad
escolar y etapa educativa, en los términos y condicio-
nes que se establecen en las correspondientes Leyes
de Presupuestos Generales del Estado.

Por lo que se refiere a nuestro estudio, resulta de
aplicacion las cuantias recogidas en el Anexo IV de la
Ley 51/2007, de 26 de diciembre, de Presupuestos
Generales del Estado de 2008, que venia a establecer
los importes anuales y desgloses de los mddulos
econdémicos por unidad escolar en los centros concer-
tados en los distintos niveles y modalidades educati-
vas con efectos de 1 de enero hasta 31 de diciembre

. Formacion Profesional: Aprendizaje de tareas:

Salarios de personal docente, incluidas

cargas sociales 56.000,30
Gastos variables 5.000,40

Otros gastos 8.761,12
Importe total anual 69.761,82

social), segun deficiencias:

Personal Complementario (Logopedas, fisioterapeutas,
ayudantes técnicos educativos, psicélogo-pedagogo y trabajado

Psiquicos 32.398,15
Autistas o problemas graves de

personalidad 38.978,09
Auditivos 25.102,13
Plurideficientes 36.026,34

de 2008.

En concreto, la Ley sefialada establece para la
educacioén especial unos modulos y cuantias distintos
entre los niveles educacién basica y primaria y la
formaciéon profesional, tal como a continuacién se

detalla:
. Educacion Basica/Primaria:

Salarios de personal docente, incluidas

cargas sociales 28.000,16
Gastos variables 3.811,04
Otros gastos 6.149,75
Importe total anual 37.960,95

social), segun deficiencias:

Personal Complementario (Logopedas, fisioterapeutas,
ayudantes técnico educativo, psicélogos-pedagogo y trabajador

Psiquicos 20.291,47
Autistas o problemas graves de 16.459 51
personalidad !

Auditivos 18.880,43
Plurideficiencias 23.433,30

Podemos comprobar que las unidades con una
asignacién superior en los conciertos son las que
atiende al alumnado con plurideficiencias, tanto en las
ensefianzas basicas (23.433,30 euros) como en las
de los Programas de formacion para la transicion de la
vida adulta (36.026,34 euros)

Como se deduce de los datos reflejados anterior-
mente, la Ley de Presupuesto no hace expresa refe-
rencia a todas las unidades que pueden existir en los
centros especificos de educacion especial. Para evitar
los problemas de aplicaciéon que pudieran derivarse de
esta situacion, la Consejeria de Educacion, mediante
Orden de 7 de agosto de 2009, por la que se resuelve
la convocatoria de la Orden para el acceso al régimen
de conciertos educativos o renovacion de los mismos
con centros docentes privados, a partir del curso aca-
démico 2009-2010, realiza una serie de comparacio-
nes entre las distintas unidades. Asi, equipara las
unidades escolares de motdricos con las unidades de
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plurideficientes; las unidades escolares de discapaci-
tados visuales con las unidades de auditivos; y final-
mente, las unidades escolares de apoyo a la integra-
cion con las unidades de psiquicos.

De este modo, el importe total de los conciertos
que se abonan a los distintos centros especificos de
educacion especial estara en funcién no al numero de
plazas disponibles sino en atencién al numero y tipo
de unidades escolares disponibles.

5.8.4. Periodo de concertacion

El periodo de los conciertos educativos de los cen-
tros especificos de educacion especial es de cuatros
afios. No obstante, por lo que se refiere al concierto
de las unidades correspondientes a los Programas de

Cualificacion Profesional Inicial dicho periodo de tiem-
po se reduce a uno o, en su caso, a dos anos.

5.8.5. Sobre la existencia de demora en los pa-
gos del convenio.

En esta ocasion se ha pretendido comprobar la posi-
ble existencia de demoras por la Administracion educati-
va en el pago de las cuantias del concierto educativo, y
en caso afirmativo indagar sobre sus tiempos asi como
los efectos que, en su caso, esta disfuncion pueda oca-
sionar en el normal funcionamiento del centro.

Asi las cosas, encontramos que un porcentaje sig-
nificativo, aproximadamente el 36,6 por 100 de los 41
centros que han respondido a esta pregunta, confir-
man la existencia de demoras en dichos pagos.

Tabla111: Existencia demora pagos del concierto educativo.

Frecuencia Porcentaje valido ::Jcmeur:taajz
Si 15 36,6 36,6
NO 24 58,5 95,1
ns/nc 2 4,9 100,0
Total 41 100,0
Perdidos Sistema 18
Total 59

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios

Los centros ubicados en las provincias de Cadiz
(29 por 100) y Cdérdoba (21 por 100) son quienes en
un mayor porcentaje denuncian las demoras en los

pagos a las que nos venimos refiriendo. Por su parte,
los centros que menos aluden a estos retrasos se
ubican en la provincia de Malaga.

Grafico 78. Porcentaje centro alegan demora pago convenio por provincias.
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Sevilla Almeria
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Por otro lado, se ha preguntado acerca de los me-
ses en que se demoran los pagos sefialados. Asi
tenemos que de los 16 centros que han contestado a
esta concreta cuestion, el 56 por 100 considera que la

demora oscila entre 1y 2 meses, y el otro 44 por 100
apuntan a unos retrasos superiores, situandolos en
torno a los 3 y 4 meses.
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Tabla112: Meses que se demora los pagos del convenio.
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Entre 1y 2 meses 9 56,3 56,3
Entre 3 y 4 meses 7 43,8 100,0
Total 16 100,0
Perdidos Sistema 43
Total 59

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

No cabe duda de que estos retrasos pueden afectar al
funcionamiento del centro, por esta razén se ha querido
indagar acerca de las consecuencias de esta situacion,
para lo cual se ha preguntado si las demoras generan
problemas financieros o si pueden comprometer el pago
de las ndminas del personal docente y no docente.

Desde esta perspectiva, los centros apuntan mayo-
ritariamente a los problemas financieros como una de
las consecuencias de las demoras, y en menor medi-
da al pago de los salarios al personal, como se com-
prueba en las Tablas siguientes.

Tabla113: Retraso pago concierto genera problemas financieros centro.
Frecuencia Porcentaje valido ::J;eu'}:‘ajz

Si 12 66,7 66,7

NO 5 27,8 94,4

ns/nc 1 5,6 100,0

Total 18 100,0

Perdidos Sistema 41
Total 59

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Asi, de los 18 centros que han respondido a la pre-
gunta sobre si el retraso en el pago genera problemas
financieros, el 67 por 100 aproximadamente han con-
testado afirmativamente.

En cambio, cuando se trata de comprobar sus efec-
tos en el pago de los salarios, han respondido un

Tabla 114:

mayor numero de centros (28) pero en menor medida
consideran que esta situacidon perjudica en el modo
descrito a los trabajadores del centro (un 32 por 100
en el caso del pago para el personal docente y un 31
por 100 para el personal no docente).

Retraso pago concierto compromete pago némina personal docente.

Frecuencia Porcentaje valido ::J;eu'}:‘ajz
Si 9 32,1 32,1
NO 19 67,9 100,0
Total 28 100,0
Perdidos Sistema 31
Total 59

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Tabla115: Retraso pago convenio compromete pago némina personal no docente.
Frecuencia Porcentaje valido ::aneunlgﬁ
Si 9 31,0 31,0
NO 20 69,0 100,0
Total 29 100,0
Perdidos Sistema 30
Total 59

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

No obstante debemos sefialar que en el transcurso
de nuestras visitas a los centros, muchos de sus res-
ponsables llamaban la atencion sobre el hecho de que
los efectos de las demoras serian mucho mas devas-

tadores para la marcha del centro si no fuera porque
las Asociaciones que lo gestionan hacen frente con
Sus recursos propios a las incidencias que estos re-
trasos puedan generar.
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5.8.6. Sobre subvenciones u otro tipo de ayudas
economicas para el mantenimiento del centro

Un 28 por 100 de 39 centros especificos de edu-
cacion especial han contestado que reciben ayudas

econdmicas de otras entidades destinadas al man-
tenimiento del centro. Entre ellas destaca la Funda-
cion ONCE, Cajasur, Cajasol, Caja Ganada, Ayun-
tamientos (Palma del Rio en Cdérdoba y Utrera) o
Caritas.

Tabla116: Existencia de otras ayudas econdmicas para mantenimiento del centro.
Frecuencia Porcentaje valido ::Jﬁ-,eur:t:jz
Si 11 28,2 28,2
NO 28 71,8 100,0
Total 39 100,0
Perdidos Sistema 20
Total 59

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Muchos de los centros visitados nos trasladaban la
importancia de estas ayudas externas para llevar a
cabo determinadas proyectos de mejora o de refor-
mas que no pueden sufragarse con el importe de los
conciertos. A titulo de ejemplo citamos la financiacion
por determinadas entidades bancarias de proyectos
para la eliminacién de barreras arquitectdnicas en los
centros, o para la creacién de aula multisensorial.
Asimismo comprobamos como desde algunos cole-
gios se habian gestionado ayudas de esta naturaleza
para dotar de infraestructuras en materia de Tecnolo-
gias de la Informacién y Comunicacion.

5.8.7. Sobre la suficiencia del importe del con-
cierto educativo

El cuestionario, finalmente, contiene una pregunta
dirigida a comprobar si la cuantia del concierto educati-
vo resulta ser suficiente para atender las necesidades
de los centros. Al respecto hemos de destacar que un
altisimo porcentaje, el 90 por 100 de los centros, ha
respondido negativamente. Solo los centros “Instituto
Psicopedagdgico Afanas”, “Angel de la Guarda” y “Mo-
linos del Guadaira” han hecho constar en el cuestiona-

rio que el mencionado importe es suficiente.

Tabla 117:  Suficiencia del importe del concierto educativo.
Frecuencia Porcentaje valido ::aneunlgﬁ

Si 3 7,7 7,7

NO 35 89,7 97,4

ns/nc 1 2,6 100,0

Total 39 100,0

Perdidos Sistema 20
Total 59

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Finalmente nos hemos interesado por comprobar
cuales son las necesidades que, en principio, no que-
dan cubiertas por la insuficiencia de la cuantia de los
conciertos. A este respecto hemos de destacar que
muchas de las respuestas obtenidas coinciden con las
quejas y sugerencias que nos fueron formuladas en
nuestras visitas a los centros, las cuales se centraban
fundamentalmente en los dos aspectos siguientes:

a) Insuficiencia del concierto educativo para la con-
tratacion de un mayor numero de personal especiali-
zado que posibilite, por un lado, incrementar y mejorar
la calidad de la atencidon educativa que recibe el
alumnado, y por otro, equiparar los recursos persona-
les a los centros especificos de educacion especial de
titularidad publica.

b) Insuficiencia del concierto educativo para sufra-
gar los gastos de mantenimiento del centro, los cuales
deben realizarse con los fondos de las asociaciones
que gestionan los colegios o, en su caso, con ayudas
y subvenciones de otras entidades.

A continuacion transcribimos algunas de las suge-
rencias y consideraciones que los responsables de los
centros plasmaron en el cuestionario sobre la insufi-
ciencia del importe de los conciertos educativos:

1) “Actualizaciéon de un Plan de Atencion a las Ne-
cesidades Educativas Especiales, los datos vigentes
actualmente referidos a la ratio y a la calificacion del
personal resultan obsoletos, ya que se remontan al
afio 1985. Inclusion del centro especifico en el Plan de
Nuevas Tecnologias y Escuela TIC (pizarras digitales,
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acceso a Internet, equipamiento informatico de las
aulas,...) y en el Programa de Atencion a las Familias,
que permita conciliar la vida laboral y la atencién a los
hijos incluyendo aula matinal, ludoteca”

2) “Debido a que se atienden alumnos/as muy afecta-
dos, se necesita mucho personal para la correcta aten-
cién de dichos alumnos, por lo que el déficit econémico
que se padece viene ocasionado, por la cantidad de traba-
Jadores y especialistas que se necesitan, al mismo tiempo
resta que puedan adquirirse materiales muy especificos
de alto coste, para la atencion de los mismos”.

3) “Aumentar aportaciones econémicas para la ad-
quisicion de nuevas tecnologias por parte de la Admi-
nistracion educativa”.

4) “Es insuficiente en el concepto de otros gastos”.

5) “El concierto no cubre las necesidades de per-
sonal complementario que un centro necesita para
una atencion adecuada y de calidad de los alumnos
que atiende. El personal deberia formar parte de la
plantilla de pago delegado’.

6) “Necesidad de mas profesionales, incluir otras es-
pecialidades, un médico mas fisioterapeutas, personal de
apoyo, un ordenanza, un administrativo, todos ellos
estan cubiertos por la titularidad o a cargo de ella”.

7) “Un mayor importe en el concierto supondria la
contratacion de mas especialistas, profesionales en
general, que harian posible una atencién mas indivi-
dualizada, mejora de las instalaciones dotacion de
materiales didacticos, etc...”

8) “Necesidad de pagos delegados a personal no do-
cente, necesidad de personal complementario y no do-
cente, mayor cuantia para gastos de funcionamiento,
dotaciones informaticas como los centros publicos”.

9) “La calidad se consigue por el factor humano de
las personas que trabajamos pero si se nos aportara
mas recursos humanos, materiales y economicos
seria sin duda mucho mejor”.

10) “La consideramos insuficiente para cubrir los
gastos de personal complementario y para el mante-
nimiento de las instalaciones”.

11)” No existen ayudas para la renovacién del mo-
biliario de las distintas unidades. No existen ayudas
para adaptaciones de mobiliario para el alumnado con
discapacidad motriz”.

12) “Para que el alumnado reciba una educacion de
calidad si, no obstante resulta insuficiente en la partida
de “Otros Gastos” para poder cubrir todas las necesida-
des de funcionamiento a nivel de mantenimiento general
de centro, suministros, personal de servicio”.

13) “El detalle de las necesidades puede ser extenso
por eso resaltamos las derivadas de la situacion que
creemos Optima en relacion con el personal, ya descritas
con anterioridad. El incremento del capitulo de gastos
para temas de suministros y mantenimiento. La mas
importante es quizas que se ha construido un nuevo
edificio para albergar el colegio preparado con todas las
calidades para dar un excelente servicio tal como se

describe en el punto de las instalaciones y, para ello, se
ha tenido que acudir a una péliza de crédito para sufra-
garlo dado que la Consegjeria de Educacion no aporta
nada mediante ningun tipo de ayuda o subvencion’.

14) “Necesidades que no se cubren con el importe del
concierto educativo: cuidadores, fisioterapeuta, adminis-
tracion, necesidades de renovar el material didéactico y el
mobiliario, necesidades de mejorar las instalaciones del
centro’.

15) “El concierto educativo no llega a cubrir la canti-
dad de actividades y servicios prestados a los alumnos
del centro”.

16) “El mantenimiento, pago del alquiler al Ayunta-
miento y la prioridad que damos al nimero de profe-
sionales para que los alumnos estén bien atendidos
originan tal gasto que obliga a la Cooperativa a Hipo-
tecar parte de su sueldo y avalar con sus propiedades
personales créditos para poder mantener el Centro y
adelantar las néminas de todos los profesionales.”

5.9. RELACIONES INSTITUCIONALES Y ALIANZAS

El sistema educativo y los centros docentes que lo
integran no son una realidad diferenciada del mundo
que les rodea, sino que, muy al contrario, estan plena-
mente insertos en el mismo y son un fiel reflejo de la
sociedad en que se desenvuelven. Y esto es asi hasta
tal punto que el sistema educativo es una reproduccion
a escala del entorno social, y se ve aquejado, por tanto,
de los mismos males y problemas que afectan a la
sociedad actual. Asi las cosas, la escuela se vera bene-
ficiada por cualquier avance que redunde en una mejo-
ra de la calidad de vida o del bienestar social.

Esta premisa relativa a la necesaria conexién entre los
centros educativos y el resto de la sociedad cobra especial
intensidad al referimos a los centros especificos de educa-
cion especial. No podemos olvidar que el alumnado esco-
larizado en este tipo de centros se encuentra afectado por
algun tipo de discapacidad, lo que les lleva a requerir los
servicios de la Administracion sanitaria conjuntamente con
los de la Administracion de servicios sociales.

Ciertamente el perfil de este alumnado exige, en un
elevado porcentaje de los casos, su abordaje por los
recursos sanitarios, de modo que no es infrecuente
que estas personas reciban tratamientos médicos,
terapias o se sometan a diversos procesos rehabilita-
dores. De la misma manera muchos de estos alumnos
y alumnas son beneficiarios de las prestaciones deri-
vadas de la Ley de Dependencia, por lo que suelen
ser usuarios de los servicios sociales. Mientras estos
nifos, nifas y jovenes permanecen en su entorno
familiar, el cual adquiere un protagonismo relevante
en los cuidados y atenciones que reciben.

Sobre la base de estos planteamientos parece que
para una adecuada atencién de calidad del alumnado
seria necesaria una actividad de coordinacion de los
ambitos sanitario, educativo y social conjuntamente con
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las familias, en la que queden definidas con nitidez el
papel que deben desempefiar en el proceso terapéutico
todos los actores involucrados, tanto la propia familia,
como los recursos sanitarios, educativos y sociales.

Pues bien, la ultima parte del cuestionario se aden-
tra en analizar y valorar las acciones o medidas de
coordinacion de los centros especificos de educacion
especial con la Administracién sanitaria, con la Admi-
nistracion de servicios sociales, con la Administracion
local, asi como con Asociaciones, Federaciones y
Confederaciones y otros centros educativos.

El esquema seguido para investigar este tipo de re-
laciones es analogo en todos los casos: Se comienza
preguntando por la posible existencia de medidas de
coordinacion del centro en alguno de los ambitos
sefialados. En caso afirmativo, es decir, que se mani-
fieste la existencia de esas acciones, se solicita que
se indique cudles son y en qué consisten; y en el
supuesto de que la respuesta sea contraria, pedimos
a las personas encargadas de cumplimentar el cues-
tionario que sefialen cuales, en su criterio, serian las
acciones y medidas necesarias de coordinacion.

Con el propésito de que esta investigacion pueda ser-
vir asimismo de instrumento de difusién de buenas prac-

Tabla 118:

ticas de los centros, al analizar cada una de las relacio-
nes en los ambitos sefialamos hemos considerado opor-
tuno traer a colacién aquéllas que por sus especiales
caracteristicas o incidencias merecen ser objeto de di-
vulgacion.

Sin perjuicio de los resultados que seguidamente
ofrecemos queremos dejar constancia que en el desa-
rrollo de nuestro trabajo en las visitas a los diversos
centros pudimos comprobar la ausencia de protocolos
concretos de coordinacidon entre los centros y los
distintos sectores de la Administraciéon (salud, servi-
cios sociales y corporaciones locales). De este modo
las actuaciones desarrolladas en este ambito obede-
cen a la voluntad de los responsables de cada uno de
los estamentos o, en su caso, a la proximidad del
colegio con algunos de los dispositivos de la Adminis-
tracion, especialmente cuando se trata de la sanitaria.

5.9.1. Con la Administracion sanitaria.

Los resultados que reflejan la Tabla siguiente indi-
can la existencia de acciones de coordinacién en el
ambito sanitario solo por el 61 por 100 de los centros,
es decir, 36 de ellos.

Existencia de medidas de coordinacion con Administracion sanitaria.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::.:ﬁ-,eur:t:jz
Si 36 61,0 67,9 67,9
NO 17 28,8 321 100,0
Total 53 89,8 100,0
Perdidos Sistema 6 10,2
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Cuando examinamos estos datos atendiendo al cri-
terio de la provincia donde se ubica el centro y su titula-
ridad, obtenemos que los mejores resultados se pre-
sentan en la provincia de Huelva, en la que todos los
colegios, con independencia de su titularidad, confir-
man acciones coordinativas con el ambito sanitario. Por
su incidencia también destaca la provincia de Cérdoba,
donde el 87,5 por 100 de sus centros mantiene contac-
tos o coordinacién con la Administracion sanitaria,
seguida de las provincias de Granada (83,3 por 100),
Malaga (75 por 100), y Cadiz (70 por 100).

Por lo que respecta a las provincias de Almeria y
Sevilla, comprobamos que Unicamente la mitad de sus
centros (50 por 100) acreditan las acciones de coordi-
nacion, siendo en la ultima de ellas preferentemente
desarrolladas por los colegios de titularidad privada.

La provincia de Jaén se presenta, porcentualmen-
te, como la que menos acciones de coordinacion lleva
a efecto con la Administracién sanitaria, comprobando
que ninguno de los dos centros de titularidad privada
ha respondido afirmativamente a este pregunta.

Tabla 119: Existencia de medidas de coordinacion con Administracion sanitaria
atendiendo provincia y titularidad de centro.
Provincial Titularidad Total
publica privada
Si 25,0% 25,0% 50,0%
Almeria NO 25,0% 25,0% 50,0%
Total 50,0% 50,0% 100,0%
Si 30,0% 40,0% 70,0%
Cadiz NO 20,0% 10,0% 30,0%
Total 50,0% 50,0% 100,0%
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Provincial Titularidad Total

publica privada
Si 12,5% 75,0% 87,5%
Cérdoba NO 12,5% 12,5%
Total 12,5% 87,5% 100,0%
Si 16,7% 66,7% 83,3%
Granada NO 16,7% 16,7%
Total 16,7% 83,3% 100,0%
Huelva Si 25,0% 75,0% 100,0%
Total 25,0% 75,0% 100,0%
Si 33,3% 33,3%
Jaén NO 66,7% 66,7%
Total 33,3% 66,7% 100,0%
Si 25,0% 50,0% 75,0%
Malaga NO 25,0% 25,0%
Total 25,0% 75,0% 100,0%
Si 7,1% 42,9% 50,0%
Sevilla NO 21,4% 28,6% 50,0%
Total 28,6% 71,4% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

La heterogeneidad de los antecedentes anterior-
mente comentados nos ha llevado a valorar la conve-
niencia de presentar las siguientes conclusiones aten-
diendo a la provincia donde se realizan las practicas
de coordinacion con la Administracion sanitaria.

Comenzamos por Huelva, donde todos sus centros
confirman que mantienen contacto con el ambito sanitario,
un modelo ciertamente interesante se lleva a cabo, como
comprobamos en nuestras visitas, en el centro “Sagrada
Familia”, que tiene establecidas reuniones periddicas con
los servicios de rehabilitacion de los dos hospitales de la
provincia y del Servicio de salud mental a través del Equi-
po de orientacion propio del centro. Al respecto hemos de
aclarar que se trata, que conozcamos, del Unico centro
especifico que dispone de este recurso propio.

El resto de los centros de la provincia de Huelva
apuntan a campafas de vacunacién o contactos pe-
riédicos y telefénicos entre el centro y los coordinado-
res sanitarios y se alude a la disponibilidad de colabo-
racion en los supuestos de necesidad del colegio.

En la provincia de Coérdoba, los centros que des-
arrollan acciones de coordinacién se refieren mayori-
tariamente a campanas de vacunacion, o a relaciones
de colaboracién con los centros de salud de la zona
donde se ubican los colegios y a los centros de aten-
cion temprana. Ninguno de los responsables de los
colegios en esta provincia ha especificado algunas de
las necesidades de conexion en este ambito.

Por lo que respecta a la provincia de Granada, varios
responsables de los centros proclaman que seria nece-
sario una mayor y mejor coordinacion entre aquellos y la
Administracion sanitaria, educativa y de servicios socia-
les. Con especial incidencia se alude a los problemas de
coordinacién con menores con trastornos de conducta
pues, al parecer, no existe un criterio unanime y compar-

tido en cuanto al diagndstico entre los centros de salud y
los colegios en los casos de trastornos dual, del mismo
modo que tampoco concurren criterios compartidos en
los casos del necesario internamiento en las unidades de
agudos ante las situaciones de crisis del alumnado con
problemas de salud mental.

Por su parte, algunas de las medidas de coordina-
cién en esta provincia se concretan en las siguientes:

«...material sanitario fungible. Especialistas del
hospital que se desplazan, coordinacién a través de la
delegacion de educacion, direccion del centro, equipo
sanitario del centro y equipo de orientacién.»

«...visitas de rehabilitadoras (anual) coordinacion
Jefatura estudios, fisioterapeutas del centro y profesio-
nales de los hospitales traumatologia y clinico, seria
necesario coordinacién Consejeria educacion, salud y
bienestar social.»

«Centro salud Zaiden. Campafias vacunas, pro-
grama buco dental, personal de estimulaciéon precoz
(hospital), coordinacion servicios especialidades:
salud mental, etc...».

«Reuniones periddicas (recetas, vacunaciones...)
muy buena relacién y espiritu de colaboracién».

«Salud buco dental coordinado centro y distrito sa-
nitario costa, planes de vacunaciones, coordinados
por el servicio médico de la asociacion, centro y res-
ponsable del SAS, coordinacion servicio fisioterapia
con servicio de rehabilitacién y neuropediatria del
S.A.S, otras actuaciones puntuales».

Los centros de la provincia de Malaga aluden, asi-
mismo, a campafias de vacunacién para el alumnado
0 acciones conjuntas con los servicios de rehabilita-
cion para aquel afectado por discapacidad motérica.
También se sefalan los desplazamientos periddicos
de una persona diplomada en enfermeria de los cen-
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tros de salud o los servicios del 061 ante situaciones
de emergencia.

En relacion con la provincia de Cadiz se ha de indi-
car que los responsables de los centros ubicados en
esta zona demandan, mayoritariamente, una mejora
en la coordinacion con los correspondientes centros
de salud para atender adecuadamente a las necesi-
dades del alumnado. Por lo que respecta a las medi-
das de coordinacién practicadas, de nuevo, se alude a
las camparias de vacunacién o al reclamo de los ser-
vicios de emergencia cuando es preciso. Llama espe-
cialmente la atencién, con caracter general, las bue-
nas relaciones con los servicios de salud mental, si
bien en algun caso, el mismo centro indica que estas
medidas de coordinacién son inadecuadas con los
servicios de salud mental de determinadas zonas.

Otras acciones de coordinacién practicadas por al-
gunos centros de la provincia de Cadiz se concretan
en las siguientes:

«...aportando datos siempre que el especialista lo
considere necesario para la revision del grado de
minusvalia, cambio de medicacion y tratamientos.»

«Programa Forma Joven. La puesta en marcha del
programa implica a la orientadora a coordinar las
intervenciones con el sanitario. Se cuenta con la cola-
boracién e implicacion de las tutoras en las propues-
tas educativas para intervenir directamente con el
alumnado y su familia».

En la provincia de Almeria las personas responsa-
bles del centro “Rosa Relafio” nos confirmaron en
nuestra visita a sus instalaciones la excelente colabo-
racion con los centros hospitalarios donde son implan-
tados el alumnado con discapacidad auditiva asi como
con los servicios de otorrinologia del hospital de Alme-
ria. Otros colegios de la misma provincia sefialan que
su trabajadora social contacta con la enfermera de
enlace del centro de salud al que pertenezca cada
alumno y con la trabajadora social del hospital corres-
pondiente, concretandose entre ambas profesionales
las medidas de coordinacion entre los dos sectores
(educativo y sanitario).

En todo caso, alli donde no se propician esas ac-
ciones de coordinacion, los centros ubicados en esta
provincia expresan los perjuicios que para el alumna-
do conlleva este estado de cosas pues le obliga a
asistir a citas y revisiones médicas con cierta regulari-
dad que le impide un seguimiento regular del proceso
educativo. A lo que afiaden el desconocimiento por el
centro de las pautas establecidas por los profesiona-

Tabla 120:

les sanitarios, salvo que esta informacion sea facilita-
da por las familias.

Los centros ubicados en la provincia de Sevilla
que, recordamos no se caracterizan por una especial
incidencia en este ambito, aluden a puntuales medi-
das de coordinacién en las campafas de vacunacion
o con los centros de salud. Sélo uno de los responsa-
bles de estos colegios apunta a un sistema de coordi-
nacion entre el profesorado, principalmente quienes
ejercen labores de tutoria, y los facultativos que atien-
den al alumnado (nutricionistas, rehabilitadotes vy
fisioterapeutas).

Mas prolijas han sido las respuestas de los centros
ubicados en este provincia al referirse a las necesida-
des de coordinacion, de las cuales extraemos las
siguientes:

«...necesitarian tener un referente sanitario mucho
mas activo y presente en el colegio con capacidad de
obrar, asi como una formacién basica y diaria para
saber actuar de manera eficaz por parte de nuestro
personal.»

«...deberiamos tener mas coordinacion con los
hospitalesy.

«...eS necesaria una coordinacion a través de un
convenio, para que la colaboracion no dependa de la
buena voluntad de las personas».

«...un médico que pasase por el colegio periddica-
mente para revisar determinados casos.»

Finalmente, el Unico centro de la provincia de Jaén
“Antonio Machado” que confirma acciones de coordina-
cion en el ambito sanitario las concreta en el conoci-
miento por los centros de salud de los casos del alum-
nado con las patologias mas graves por si fuese preci-
sa una intervencion. En sentido inverso, encontramos
que alli donde no existe ninguna accion de colabora-
cién entre ambos ambitos, lo que se viene a demandar
es una especial atenciéon por los servicios de salud
mental: “..atencion y seguimiento de la unidad de salud
mental, de los alumnos en coordinacién con las familias
y el centro, seguimiento de diagnéstico, terapia, medi-
cacion y pautas de actuacion a seguir’.

5.9.2. Con la Administracion de servicios sociales

Las actuaciones de coordinacion con la Adminis-
tracion de servicios sociales estan presentes practi-
camente en el 80 por 100 de los centros especificos de
educacion especial, lo que represente un total de 47
centros.

Existencia medidas de coordinacion con Administracion servicios sociales.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido :(?J;eu'}t:jg
Si 47 79,7 82,5 82,5
NO 10 16,9 17,5 100,0
Total 57 96,6 100,0
Perdidos Sistema 2 34
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Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::aneunlgﬁ
Si 47 79,7 82,5 82,5
NO 10 16,9 17,5 100,0
Total 57 96,6 100,0
Perdidos Sistema 2 3,4
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Estas acciones coordinativas se practican en la to-
talidad de los centros, con independencia de su titula-
ridad, ubicados en las provincias de Granada, Huelva,
Jaén, y Malaga, seguidas de las provincias de Sevilla
(78,6 por 100), Cordoba (77,8 por 100) y Cadiz (70

por 100). De nuevo los centros que tienen sus instala-
ciones en la provincia de Almeria se presentan como
los que menor incidencia tienen en este ambito con un
porcentaje del 60 por 100, especialmente en los cen-
tros de titularidad privada.

Tabla 121: Existencia medidas de coordinacion con Administracion servicios sociales
atendiendo provincia y titularidad del centro.
Titularidad del centro
Provincia Total
publica privada
Si 40,0% 20,0% 60,0%
Almeria NO 40,0% 40,0%
Total 40,0% 60,0% 100,0%
Si 30,0% 40,0% 70,0%
Cadiz NO 20,0% 10,0% 30,0%
Total 50,0% 50,0% 100,0%
Si 11,1% 66,7% 77,8%
Cordoba NO 22,2% 22,2%
Total 11,1% 88,9% 100,0%
Si 14,3% 85,7% 100,0%
Granada
Total 14,3% 85,7% 100,0%
Si 25,0% 75,0% 100,0%
Huelva
Total 25,0% 75,0% 100,0%
) Si 33,3% 66,7% 100,0%
Jaén
Total 33,3% 66,7% 100,0%
Si 20,0% 80,0% 100,0%
Malaga
Total 20,0% 80,0% 100,0%
Si 21,4% 57,1% 78,6%
Sevilla NO 7,1% 14,3% 21,4%
Total 28,6% 71,4% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

En estos casos, las medidas de coordinacion ade-
mas de ser mas fluida que las practicadas con la Admi-
nistracion sanitaria, también la situacién se presenta
mucho mas homogénea entre las distintas provincias y
con independencia de quién gestione el centro.

Adquiere un especial protagonismo en el desarrollo
de este tipo de acciones los profesionales del trabajo
social de los centros conjuntamente con los servicios
sociales comunitarios municipales, con especial inten-
sidad en los supuestos de alumnos y alumnas en ries-
go social. En la mayoria de las provincia y con inde-
pendencia de la titularidad del centro en cuestion, se
alude a la intervencién con el alumnado con problemas
de absentismo escolar, con problemas de conducta o

también en los supuestos de familias en riesgo de
exclusién social, si bien en estos Ultimos casos parece
que las medidas de coordinacién se centran preferen-
temente con los Equipos de Tratamiento Familiar.

Otro porcentaje resefiable de las respuestas sefia-
lan actuaciones de coordinacion del centro con la
Administraciéon de servicios sociales para el reconoci-
miento de las prestaciones derivadas de la Ley de
Dependencia de la que resultan ser beneficiarios un
elevado numero de alumnos y alumnas escolarizados
en este tipo de recurso educativo.

En los casos de menores sometidos a medidas de
protecciodn, los contactos con las Delegaciones pro-
vinciales de la Consejeria para la Igualdad y Bienes-
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tar Social se estrechan por cuanto ostenta esta ulti-
ma la guarda y custodia del alumnado. Asi podemos
encontrar algunos centros como “Purisima Concep-
cion” de Granada que tiene escolarizados de modo
exclusivo a menores sometidos a medida de acogi-
miento residencial, o el centro “Dulce Nombre de
Maria” de Malaga en el que un porcentaje elevado
de su alumnado se encuentra sometido a alguna
medida de proteccion.

Estas acciones de coordinacién, con independen-
cia de las razones que las motivan, se realizan prefe-
rentemente por contacto telefénico entre los profesio-
nales del centro y de los servicios sociales y, en me-

nor medida, utilizando la practica de reuniones con
mas o0 menos periodicidad.

Sefialar finalmente que se han obtenido muy pocas
aportaciones de los centros sobre aquellas medidas,
que a criterio de sus responsables, serian convenien-
tes 0 necesarias para una mayor y mejor coordinacion
con la Administracion de servicios sociales.

5.9.3. Con la Administracion local
Un total de 44 centros, que representan el 74,6 por

100 de la totalidad, confirman la existencia de acciones
o medidas de coordinacion con la Administracion local.

Tabla 122: Existencia de medidas de coordinacion con Administracion local.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::Jﬁ-,eur:t:jz
Si 44 74,6 78,6 78,6
Validos NO 12 20,3 21,4 100,0
Total 56 94,9 100,0
Perdidos Sistema 3 51
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Nos encontramos con un porcentaje elevado (100
por 100) de actuaciones de coordinacion en las pro-
vincias de Almeria y Jaén, seguidas de las provincias
de Cdrdoba (87,5 por 100), Granada (85,7 por 100),
Sevilla (80 por 100) y Cadiz (70 por 100). Menor cola-
boracién entre los centros y la Administracién local se

Tabla 123:

infiere en los centros de la provincia de Malaga, donde
se advierte la inexistencia de estas medidas en los
centros de titularidad publica, y la provincia de Huelva,
la cual presenta la peculiaridad de ser la que mas
sobresalia con relacion a sus actuaciones con la Ad-
ministracion sanitaria pero no asi con local.

Existencia coordinacion con Administracion local atendiendo provincia 'y

titularidad centro.

Provincia Titularidad Total
publica privada

Almeria Si 40,0% 60,0% 100,0%
Total 40,0% 60,0% 100,0%
Si 30,0% 40,0% 70,0%
Cadiz NO 20,0% 10,0% 30,0%
Total 50,0% 50,0% 100,0%
Si 12,5% 75,0% 87,5%
Cérdoba NO 12,5% 12,5%
Total 12,5% 87,5% 100,0%
Si 14,3% 71,4% 85,7%
Granada NO 14,3% 14,3%
Total 14,3% 85,7% 100,0%
Si 50,0% 50,0%
Huelva NO 25,0% 25,0% 50,0%
Total 25,0% 75,0% 100,0%
Jaén Si 50,0% 50,0% 100,0%
Total 50,0% 50,0% 100,0%
Si 60,0% 60,0%
Malaga NO 20,0% 20,0% 40,0%
Total 20,0% 80,0% 100,0%
Sevilla Si 26,7% 53,3% 80,0%
NO 20,0% 20,0%
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Provincia Titularidad Total
publica privada
Almeria Si 40,0% 60,0% 100,0%
Total 40,0% 60,0% 100,0%
Si 30,0% 40,0% 70,0%
Cadiz NO 20,0% 10,0% 30,0%
Total 50,0% 50,0% 100,0%
Si 12,5% 75,0% 87,5%
Cordoba NO 12,5% 12,5%
Total 12,5% 87,5% 100,0%
Si 14,3% 71,4% 85,7%
Granada NO 14,3% 14,3%
Total 14,3% 85,7% 100,0%
Si 50,0% 50,0%
Huelva NO 25,0% 25,0% 50,0%
Total 25,0% 75,0% 100,0%
Jaén Si 50,0% 50,0% 100,0%
Total 50,0% 50,0% 100,0%
Si 60,0% 60,0%
Malaga NO 20,0% 20,0% 40,0%
Total 20,0% 80,0% 100,0%
Si 26,7% 53,3% 80,0%
NO 20,0% 20,0%
Total 26,7% 73,3% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Sintetizando las distintas aportaciones contenidas
en los cuestionarios referentes a las acciones de
coordinacion con la Administracién local debemos
indicar que, en principio, no se advierten sustanciales
diferencias entre las distintas provincias de Andalucia
ni tampoco dependiendo de la titularidad por lo que
podemos relatar estas actividades en los bloques que
seguidamente especificamos.

En primer lugar, todos los centros refieren, como
no podia ser de otro modo, la presencia de un repre-
sentante de la Administracion local en los Consejos
escolares, resultando que los principales contacto
entre el ambito escolar y local se lleva a cabo a través
de este 6rgano, en el cual tienen representacion todos
los miembros de la comunidad educativa.

Por otro lado, a los centros especificos de educa-
cion especial se les viene aplicando el mismo régimen
que los centros ordinarios de educaciéon primaria por
lo que respecta a las competencias de los Ayunta-
mientos en el mantenimiento y conservacion de los
edificios. Es por ello que ambos sectores (educativo y
local) se encuentran obligados a mantener contactos
periédicos. A mayor abundamiento son las Corpora-
ciones locales quienes ademas de los servicios de
mantenimiento, conservacion o limpieza proporcionan
personal que ejerce las funciones de conserje.

En este ambito, traemos a colacion las reclamaciones
de las personas responsables del centro “Sordos” de
Jerez de la Frontera (Cadiz) quien en nuestra visita nos
hicieron participes de los graves problemas que padece

el inmueble donde se ubica el centro por la negativa del
Ayuntamiento a recepcionar las instalaciones del colegio
y, por tanto, a hacerse cargo de su mantenimiento, lo
que habia provocado un deterioro del edificio que pudi-
mos percibir faciimente. Se alega, en este caso, que la
Corporacién municipal sélo corre con los gastos de los
suministros de agua y electricidad pero al igual que no se
encarga del mantenimiento del inmueble tampoco facilita
un conserje o portero que ejerza las funciones propias en
el centro, eso si, a cambio el Ayuntamiento ha contratado
los servicios de una persona que ejerce funciones de
vigilancia nocturna.

En ocasiones, la ubicacion del centro y las dimen-
siones de éste hacen que su mantenimiento y conser-
vacion resulten una tarea ciertamente dificil para al-
gunos Ayuntamientos.

Queremos resefar, en este caso, las circunstancias
que concurren en el centro “Jean Piaget’. Se trata de
un colegio publico de gran capacidad (118 alumnos y
alumnas) ubicado en un inmueble de grandes dimen-
siones en el municipio de Ogijares (Granada) a esca-
sos kildmetros de Granada. Por su ubicaciéon es un
centro al que acuden alumnos y alumnas de distintos
municipios de la provincia pero que por tener sus insta-
laciones en el mencionado municipio, corresponde a
éste todos los gastos de mantenimiento y conservacion.

Pues bien, durante nuestra visita al colegio, los
responsables de la Corporacién municipal quisieron
dejar constancia de los importantes esfuerzos econo-
micos que deben realizar para el mantenimiento y
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conservacion de un centro de grandes dimensiones,
con una antigiiedad considerable y que precisa de
grandes inversiones anuales, especialmente destina-
das a sufragar los gastos del consumo de calefaccion.
A juicio de nuestros interlocutores esta situacion de-
viene insostenible para un Ayuntamiento con una
poblacion reducida al igual que su presupuesto.

Pero sin duda, son importantes las acciones de coor-
dinacién, tanto por el nUmero de centros que se benefi-
cian como por su variedad, que se concretan en la parti-
cipacion del alumnado en las actividades de las distintas
delegaciones del Ayuntamiento, con especial intensidad
las que gestionan acciones deportivas o culturales. Es
bastante frecuente que el alumnado participe en activi-
dades de natacién o campamentos de verano organiza-
dos por los Ayuntamientos donde se ubican los centros.
A mayor abundamiento, incluso se produce una cesion
de las instalaciones deportivas para uso exclusivo del

Tabla 124:

alumnado del los centros especificos de educacion es-
pecial durante determinados dias a la semana.

Como especialmente significativas destacan las
acciones coordinadas que ejecutan algunos centros
de la provincia de Cérdoba con el Ayuntamiento de
esta capital para la realizacion de practicas de inclu-
sion laboral dirigidas al alumnado que esta préximo a
finalizar su etapa de escolarizacion.

5.9.4. Con Asociaciones, Federaciones y Confe-
deraciones

Un elevado nivel de coordinacién se hace patente
entre los centros especificos de educacion especial y
otras entidades en los términos sefialados. Un total de
46 centros, que viene a representar un 78 por 100 de
su totalidad, han confirmado la existencia de acciones
o medidas en este ambito.

Existencia de medidas de coordinaciéon con Asociaciones, Federaciones y

Confederaciones.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido ::aneunlgﬁ
Si 46 78,0 82,1 82,1
Validos NO 10 16,9 17,9 100,0
Total 56 94,9 100,0
Perdidos Sistema 3 51
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Respecto de las provincias donde se hace mas pa-
tente esas acciones destacan Jaén y Malaga habida
cuenta que todos sus centros, con independencia de
su titularidad, confirman que llevan a la practica estas
concretas medidas de coordinacion. Porcentualmente
le siguen las provincias de Cérdoba (87,5 por 100),
Granada (85,7 por 100), Cadiz (80 por 100), Sevilla

Tabla 125:

(78,6 por 100) y Huelva (75 por 100). En el extremo
opuesto encontramos los centros ubicados en la pro-
vincia de Almeria en la que un 40 por 100, en idéntico
porcentaje entre centros publicos y privados, consta-
tan que no realizan ninguna medida de coordinacion
con distintas asociaciones, federaciones o confedera-
ciones.

Existencia coordinacion Asociaciones, Federaciones y Confederaciones

atendiendo provincia y titularidad centro.

Provincia Titularidad Total
publica privada

Si 20,0% 40,0% 60,0%
Almeria NO 20,0% 20,0% 40,0%
Total 40,0% 60,0% 100,0%
Si 30,0% 50,0% 80,0%
Cadiz NO 20,0% 20,0%
Total 50,0% 50,0% 100,0%
Si 12,5% 75,0% 87,5%
Cérdoba NO 12,5% 12,5%
Total 12,5% 87,5% 100,0%
Si 14,3% 71,4% 85,7%
Granada NO 14,3% 14,3%
Total 14,3% 85,7% 100,0%
Si 25,0% 50,0% 75,0%
Huelva NO 25,0% 25,0%
Total 25,0% 75,0% 100,0%
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Titularidad
Provincia Total
publica privada
| Si 33,3% 66,7% 100,0%
Jaén
Total 33,3% 66,7% 100,0%
Si 20,0% 80,0% 100,0%
Malaga
Total 20,0% 80,0% 100,0%
Si 14,3% 64,3% 78,6%
Sevilla NO 7,1% 14,3% 21,4%
Total 21,4% 78,6% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada en los Cuestionarios.

Valoradas las distintas aportaciones contenidas en
el cuestionario podemos concluir que en atencién a la
discapacidad predominante del alumnado escolariza-
do en el centro asi sera la relacion con las distintas
asociaciones, federaciones o confederaciones.

Efectivamente, los centros con alumnado afectado
con discapacidad auditiva desarrollan medidas de
coordinacion con asociaciones de sordos que se con-
cretan en la utilizacion en la cesiéon de los servicios
por éstas ultimas de profesionales de intérprete de
signos. Por su parte, aquellos centros que mayorita-
riamente escolariza a alumnado con discapacidad
visual los contactos con la ONCE son bastantes flui-
dos e intensos.

Como quiera que muchos de los centros pertene-
cen a FEAPS, ésta ha sido alegada mayoritariamente
por los responsables de los colegios como la principal
federacion con la que mantienen contactos y llevan a
cabo acciones coordinativas. Destacan, del mismo
modo, la asociacion ASPACE, Sindrome de Down,
Asociacion de autismo, PRODENI y UPACE.

Tabla 126:

Otro importante grupo de respuestas apuntan a las
relaciones con la misma asociacion titular del centro, la
cual proporciona una serie de servicios (fisioterapia o
atencion médica) asi como programas (respiro familiar)
que el colegio por si solo no puede proporcionar ante la
insuficiencia de recursos econémicos derivados de la
escasez de cuantia de los conciertos educativos.

Se da la circunstancia de que ningun centro ha es-
pecificado o concretado la existencia de algunas me-
didas necesarias en este ambito, tal como expresa-
mente se venia a solicitar en el cuestionario.

5.9.5. Con otros centros educativos

El nivel de coordinacion de los centros especificos
de educacion especial con otros centros educativos se
asemeja a los niveles detectados para con la Adminis-
tracion local ya que en total de 44 centros (aproxima-
damente el 75 por 100 del total) ha respondido afirma-
tivamente a la pregunta acerca de la existencia de
acciones o medidas de coordinacion en este espacio.

Existencia de medidas de coordinacion con otros centros educativos.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido :(?Jcmeu':taﬂz
Si 44 74,6 81,5 81,5
Validos NO 10 16,9 18,5 100,0
Total 54 91,5 100,0
Perdidos Sistema 5 8,5
Total 59 100,0

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Estas acciones a las que nos referimos se realizan
en todos los centros de las provincias de Granada y
Jaén, seguidas de las provincias de Sevilla (86,7 por
100), Cérdoba (85,7 por 100), y Almeria y Cadiz, am-
bas con un 80 por 100 de sus centros. A mayor distan-
cia de las demas se encuentra la provincia de Malaga
(60 por 100) en la que ninguno de sus centros de titula-

Tabla 127:

ridad publica lleva a efectos medidas de coordinacién
con otros colegios. Y lo mismo acontece en la provincia
de Huelva por lo que respecta a los centros publicos,
aunque, la participacién de estas acciones de los cen-
tros privados también es baja, siendo ésta la razén por
la que el porcentaje de colaboracion de los centros en
este ambito sélo llegue al 33 por 100.

Existencia medidas de coordinacion con otros centros educativos

atendiendo provincia y titularidad centro.

Titularidad
Provincia Total
publica privada
Si 20,0% 60,0% 80,0%
Almeria NO 20,0% 20,0%
Total 40,0% 60,0% 100,0%
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Provincia Titularidad Total

publica privada
Si 30,0% 50,0% 80,0%
Cadiz NO 20,0% 20,0%
Total 50,0% 50,0% 100,0%
Si 14,3% 71,4% 85,7%
Cérdoba NO 14,3% 14,3%
Total 14,3% 85,7% 100,0%
Granada Si 16,7% 83,3% 100,0%
Total 16,7% 83,3% 100,0%
Si 33,3% 33,3%
Huelva NO 66,7% 66,7%
Total 100,0% 100,0%
i Si 33,3% 66,7% 100,0%
Jaén Total 33,3% 66,7% 100,0%
Si 60,0% 60,0%
Malaga NO 20,0% 20,0% 40,0%
Total 20,0% 80,0% 100,0%
Si 20,0% 66,7% 86,7%
Sevilla NO 6,7% 6,7% 13,3%
Total 26,7% 73,3% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién proporcionada en los Cuestionarios.

Las respuestas obtenidas cuando se refiere a con-
cretar esas acciones o medidas de coordinaciéon con
otros centros escolares apuntan ineludiblemente a las
experiencias de escolarizacion combinada en todos
los establecimientos donde se desarrollan.

Tras valorar las distintas aportaciones de los cues-
tionarios, hemos considerado interesante citar algunas
de las actividades puestas en practicas por determi-
nados centros que nos han resultado significativas:

«Proyectos "escuela espacio de paz" en el centro
en el que se requiere la participacién de otros centros
para desarrollar actividades conjuntas.»

«Una semana con jornadas de puertas abiertas con
los Centros educativos de la localidad, participacion
de muestra de experiencias teatrales anualmente.»

«Jornadas de convivencia con centros de la locali-
dad y de la provincia. Coordinacion con los directores
de centros de E. especial o profesores de P.T. en los
centros ordinarios.»

«...nuestro centro esta adscrito a la Red Escuela
Espacio de Paz a través de la que se han realizado
actividades conjuntas con centros ordinarios de nues-
tra provincia.»

«Durante el curso escolar 2009/2010, se ha reali-
zado dos visitas de centros de la zona a nuestro cen-
tro. Estas visitas han tenido resultados muy positivos
ya que el alumno de estos centros no conocian la
realidad de la Educacién Especial y han encontrado
aqui una experiencia enriquecedora.»

«...IES Isbilya convenio firmado para hacer practi-
cas en nuestro centro. Universidad Pablo de Olavide,
actividades en el centro en calidad de voluntariado.

Facultad ciencias de la educacion universidad de
Sevilla practicas especialidades.»

«Acuerdo de colaboracion formativo con la Junta
de Andalucia para formacion en centros. IES Macare-
na alumnos de practicas del médulo de grado superior
de animacion socio-cultural. IES poligono sur, alum-
nos de practica CFGM de atencion socio-sanitaria.»

«...coordinacién para la inclusion de alumnos en
aulas de centros ordinarios a través del equipo es-
pecifico de atencién a personas con discapacidad,
creado por acuerdo entre ONCE y Consejeria de
educacion. »

Por lo que respecta a aquellas acciones o medidas
que debieran practicarse en el asunto que ahora nos
ocupa compartimos ampliamente las argumentaciones
apuntadas por la persona responsable de un centro
de la provincia de Huelva sobre la conveniencia de
cambiar la percepcion que la sociedad tiene acerca de
la realidad que se vive en los centros especificos de
educacion especial. En este sentido, se viene a sefia-
lar que es una tarea ineludible “crear las expectativas
necesarias para cambiar las mentalidades de muchas
personas, y reconocer a los centros especificos el pa-
pel que realmente tienen en este sistema educativo”.

5.10. RECAPITULACION

1. Sobre los centros.

La red de centros especificos de educaciéon espe-
cial en Andalucia la componen 59 colegios, existiendo
un importante predominio de los centros gestionados

Pag. 156

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia



28 de diciembre de 2010

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

BOPA 589

por entidades privadas, hasta 43, frente a los de titula-
ridad publica que suman un total de 16.

Este desequilibrio en la oferta publica se proyecta
también en las distintas provincias andaluzas. De este
modo, encontramos que en las provincias de Coérdo-
ba, Granada, Huelva, Jaén y Malaga, la Administra-
cién educativa sélo tiene en funcionamiento un centro,
en contraposicidon con el nUmero de colegios publicos
existentes en Cadiz y Sevilla.

En relacion con la capacidad de los centros, enten-
dida como el numero de alumnos y alumnas que es-
colariza, asistimos a una situacion bastante heterogé-
nea entre los diferentes colegios y las provincias don-
de se ubican.

2. Sobre el alumnado.

a) Datos Generales:

El numero de alumnos y alumnas escolarizados en
los centros especificos de educacion especial andalu-
ces ha sufrido un moderado descenso en los ultimos
cinco cursos escolares en relaciéon con la poblacién
total escolarizada en los niveles de ensefianzas no
universitarias, pasando del 0,26 por 100 en el curso
2005-2006 al 0,24 por 100 de la poblacion total en el
curso 2009-2010.

Las razones de este descenso pueden tener su ori-
gen en los esfuerzos realizados por la comunidad edu-
cativa por la integracion e inclusion de este alumnado
en los centros ordinarios. Ahora bien, esta reflexion ha
de ser tomada en consideracion con las debidas caute-
las pues es necesario indagar si esos esfuerzos son
proporcionados o, por el contrario, por su excesiva
insistencia pudiera estar perjudicando a un alumnado
que por sus caracteristicas precisa que su atencién
educativa se le proporcione en un centro especifico.

No podemos dejar de alabar las virtudes de la
puesta en practica de los principio de integracion,
inclusion y normalizacién educativa para el alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo.
Ahora bien, frente a ello no podemos obviar que cada
alumno y alumna tiene derecho a recibir una atencion
educativa acorde con sus necesidades y caracteristi-
cas, y tal como esta configurada la actual red de re-
cursos para este tipo de alumnado, algunas de estas
atenciones solo se prestan en los centros especificos
de educacion especial. De este modo, lo realmente
importante es que a cada nifio, nifia o joven se le
atiende en el recurso que mas beneficio le reporte.

Comparando la media del alumnado entre los cen-
tros de las distintas provincias andaluzas obtenemos
unos datos muy diferenciados que van desde los 35
alumnos y alumnas de media en los colegios de la
provincia de Huelva hasta los 104 de media de los
centros existentes en la provincia de Granada. Con
todo, lo mas resefiable es la inexistencia de criterios
uniformes y homogéneos en relacién con la ratio de
alumnado en cada provincia respecto del resto de la
poblacién escolar de ensefianzas no universitarias.

Efectivamente, la sefalada ratio media del alumna-
do de los centros especificos andaluces en el curso
2009-2010 se eleva a 0,24 por 100, si bien esta cifra
varia en las distintas provincias. De este modo, Sevilla
y Cordoba presentan unos indices de escolarizaciéon
cercanos a la ratio media (0,26 por 100 y 0,24 por
100, respectivamente). En cambio, asistimos a provin-
cias que bien estan por debajo de esta media general:
Almeria (0,16 por 100), Jaén (0,15 por 100), Huelva
(0,11 por 100) y Malaga (0,13 por 100), o por el con-
trario tienen unos indices de escolarizacion bastantes
superiores como acontece en Cadiz (0,33 por 100) y
Granada (0,43 por 100).

Sobre la base de estos datos no podemos por me-
nos que concluir la inexistencia de unos criterios uni-
formes y homogéneos entre las distintas provincias de
Andalucia respecto del alumnado escolarizado en los
centros especificos de educacién especial. Asistimos
a unas diferencias ciertamente preocupantes entre la
provincia de Huelva (0,11) con la de Granada (0,43)
que nos lleva a comprobar que en la segunda se
escolarizan en los mencionados centros casi cuatro
veces mas que en la primera.

Respecto de la distribucion del alumnado en rela-
cién con la titularidad del centro, debemos poner de
manifiesto que el predominio de los privados frente a
los publicos se proyecta también en el numero de
alumnado que acude a cada uno de ellos. Asi, en el
curso escolar al que se refiere nuestra investigacion,
de los 3.570 alumnos y alumnas escolarizados, el 68
por 100 acude a centros gestionados por la iniciativa
privada y el 32 por 100 es atendido en centros gestio-
nados por la Administracién educativa.

Es evidente que en aquellas provincias donde los
centros publicos son escasos —Coérdoba, Granada,
Huelva, Jaén y Malaga- el alumnado asiste mayorita-
riamente a centros gestionados por entidades priva-
das. Esta regla tiene una excepcion en la provincia de
Huelva en la que a pesar de existir un Unico centro
publico (“Sagrada Familia”) su relacién con el alumna-
do escolarizado en centros privados se encuentra en
unos parametros similares. Con todo, son las provin-
cias de Cdérdoba, Granada y Sevilla donde se advierte
un claro predominio de la escolarizaciéon en centros
privados frente a los de titularidad publica.

La discapacidad intelectual es la patologia que ma-
yoritariamente afecta al alumnado escolarizado en los
centros especificos en Andalucia, cercana al 40 por
100 de la poblacién escolar, seguida de la pluridefi-
ciencia y la discapacidad motdrica. No obstante, es
frecuente que un mismo alumno o alumna se encuen-
tre afectado por mas de un tipo de discapacidad.
Dentro de la discapacidad intelectual, la que hemos
calificado como moderada resulta predominante frente
a las demas (leve, grave y profunda).

La distribucion del alumnado en los centros especi-
ficos permite apuntar a una prevalencia del principio
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de especializacion frente al principio de integracion ya
que de forma mayoritaria estos alumnos y alumnas
asisten a centros escolares donde reciben una aten-
cion especializada en funcién al tipo de discapacidad
que padecen.

Ciertamente la posibilidad de que ambos principios
se compaginen -como de modo tan insistente ha veni-
do reclamando esta Institucion- se presenta mucho
mas complicada para las familias y el alumnado esco-
larizado en los centros especificos. Ello tiene su ori-
gen en la limitacién del niumero de centros docentes
existentes y, ademas, en la escasa presencia del
sector publico en determinadas provincias frente al
sector privado, el cual se encuentra generalmente
gestionado por entidades especializadas en la aten-
cion de una determinada patologia, es decir, aquélla
que resulta predominante entre los familiares de sus
miembros.

Por otro lado, la prevalencia de los centros priva-
dos determina que cuando se analiza la distribucion
del alumnado en atencioén al tipo de discapacidad que
padece, de forma preferente la escolarizacién se lleva
a cabo en este tipo de centros. No obstante, esta
regla general tiene una excepcion en el caso del
alumnado con discapacidad intelectual grave y del
alumnado con trastornos generales del lenguaje,
porque su escolarizacion se proyecta mayoritariamen-
te en los centros gestionados por la Administracion
educativa. En el caso de los alumnos y alumnas con
discapacidad motdrica existe una distribucién bastante
igualitaria entre ambas tipologias de colegios.

Sentado lo anterior, podemos resumir la distribu-
cion del alumnado segun sus patologias del siguiente
modo:

a) Discapacidad visual: El alumnado se encuentra
mayoritariamente escolarizado en centros de titulari-
dad privada, con mayor presencia en las provincias de
Granada y Sevilla.

b) Discapacidad auditiva: Existe un mayor equilibrio
de la escolarizacién entre ambos tipos de centros
(privados y publicos) aunque con predominio de los
primeros. Este tipo de alumnado acude a centros
ubicados en las provincias de Granada, Almeria, Ma-
laga y Cadiz.

¢) Discapacidad intelectual leve: En todas las pro-
vincias existe alumnado afectado por este tipo de
patologia, si bien, predomina su escolarizaciéon en los
centros gestionados por entidades privadas ubicados
mayoritariamente en las provincias de Granada, Sevi-
llay Cadiz.

d) Discapacidad intelectual moderada: En todas las
provincias existe alumnado con esta patologia, esco-
larizado preferentemente en centros privados ubica-
dos en las provincias de Sevilla, Granada, Cadiz y
Coérdoba.

e) Discapacidad intelectual grave: A diferencia de
los casos anteriores, este tipo de alumno acude mayo-

ritariamente a centros de titularidad publica distribui-
dos en todas las provincias andaluzas.

f) Discapacidad intelectual profunda: Su escolariza-
cion se lleva a cabo de forma preferente en centros de
titularidad privada, ubicados en las provincias de Sevi-
lla, Huelva y Granada.

g) Discapacidad motérica: La distribucion del alum-
nado con esta patologia se encuentra mas equilibrada
entre ambos tipos de centros, si bien con un predomi-
nio en las provincias de Granada, Cadiz, Sevilla y
Malaga.

h) Trastornos generalizados del desarrollo (Autis-
mo): Asistimos a una tendencia a la escolarizacion en
centros de titularidad privada, con mayor presencia en
las provincias de Sevilla y Cadiz.

i) Trastornos generalizados del desarrollo (Rett):
No son muchos los alumnos y alumnas afectados por
esta patologia. En todo caso, asisten preferentemente
a centros privados de las provincias de Jaén y Sevilla.

J) Otros trastornos del desarrollo: Se escolarizan en
centros gestionados por la iniciativa privada, mayorita-
riamente en las provincias de Cadiz y Sevilla.

k) Trastornos generales del lenguaje: Existe un
evidente predominio de la escolarizacion de este
alumnado en centros publicos, con mayor presencia
en las provincias de Almeria y Sevilla.

|) Alteraciones del comportamiento: La especializa-
cién en la atenciéon a este tipo de discapacidad se
realiza principalmente en el centro de titularidad priva-
da “Dulce Nombre de Maria” ubicado en la provincia
de Malaga. No obstante lo anterior, debemos recordar
-como comprobamos en el desarrollo de nuestra in-
vestigacion- que existe un incremento del alumnado
afectado por esta patologia asociada a otro tipo de
discapacidad en un elevado porcentaje de centros.

m) Plurideficiencia: Se trata de una patologia muy
frecuente en el alumnado que acude a los centros
especificos. Su escolarizacion se realiza casi de modo
exclusivo en centros gestionados por entidades priva-
das, concentrados mayoritariamente en las provincias
de Granada, Sevilla y Cadiz.

Respecto del tipo de ensefianza, un 67 por 100
cursan la Formacion Basica Obligatoria (FBO), con
un importante porcentaje en edades comprendidas
entre los 14 y 17 afios. Este dato viene a confirmar el
fracaso de las politicas de integracion, normalizacién
e inclusion en las ensefianzas secundarias obligato-
rias. En efecto, este perfil de alumno y alumna coin-
cide, por edad, con aquel que deberia estar cursan-
do algun nivel de la ESO pero, no obstante, encon-
tramos que es la poblacion mayoritaria de los cen-
tros especificos.

Otro porcentaje importante de alumnado, un 27 por
100, cursan los Programas de Formacion a la Transi-
cion de la Vida Adulta (PTVA), mayoritariamente en
edades comprendidas entre los 18 y los 21 afios. Se
trata de personas que sus diferentes capacidades y
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limitaciones les impiden beneficiarse de otro tipo de
enseflanzas mas proyectadas hacia una formacion
profesional o con el ejercicio de una profesion.

Escasa incidencia tienen los Programas de Cualifi-
cacion Profesional Inicial (PCPI), s6lo un 1 por 100.
Dos son las razones que pueden justificar este hecho.
Por un lado, se trata de unas ensefianzas todavia en
proceso de implementacién pues no olvidemos que
iniciaron su andadura en el curso 2008-2009 y, por
otro, algunos de los responsables de los centros ex-
presaban su pesar por la negativa de la Administra-
cion educativa a concertar plazas para el desarrollo de
estas ensefanzas.

Respecto de la Educacién Infantil Especial (EIE),
su incidencia en los centros especificos gira en torno
al 5 por 100 de la totalidad de la poblacion escolar.
Ahora bien, la tendencia es que estas ensefanzas
sean cada vez mas demandadas habida cuenta del
nuevo perfil de alumnado que reclama su escolariza-
cion en los centros especificos.

En efecto, asistimos a un incremento del nimero
de nifios y nifias con graves patologias y deficiencias,
con graves problemas de salud, que demandan su
ingreso en el sistema educativo a edades cada vez
mas tempranas y cuya atencion educativa sélo parece
que de momento se pueda proporcionar en un centro
especifico.

Por otro lado, la media del nimero de afios que el
alumnado permanece escolarizado en este tipo de
recursos gira en torno a los 10 afios. Es una magni-
tud resefiable que viene a confirmar que el alumnado
permanece en el centro especifico practicamente la
totalidad de los afos que se encuentra escolarizado.

No se advierten importantes diferencias, por lo que
respecta a la media del numero de afios de escolari-
zacion, entre los centros publicos (11,75) y los centros
privados (10,65).

b) Derivacion del alumnado al centro especifico.

Como primera conclusién debemos sefialar el ele-
vado porcentaje de centros que no han proporcionado
los datos sobre los criterios de derivacion del alumna-
do, casi un 20 por 100, por lo que las conclusiones
que se derivan de estos datos han de ser valoradas
con las debidas reservas.

Sin perijuicio de lo anterior, la mayoria de los alum-
nos y alumnas son derivados a los colegios en base al
dictamen de escolarizacion emitido por los Equipos de
Orientacion Educativa. Predomina el alumnado que se
deriva tras el primer dictamen de escolarizacion frente
al que acude a este tipo de recurso tras un segundo o
posteriores dictamenes. Ello significa que mayorita-
riamente encontramos en estos centros a un alumna-
do que desde el inicio de su escolarizacion, por las
caracteristicas de sus patologias o limitaciones, se
dictamind la necesidad de que su atencién educativa
le fuese proporcionada en un centro especifico. En
otras ocasiones, menos numerosas, nhifios y nifas

comienzan su proceso educativo en un centro ordina-
rio pero no llegan a cumplirse los objetivos marcados,
por lo que los Equipos de Orientacién Educativa modi-
fican su dictamen de escolarizaciéon proponiendo su
derivacion el centro especifico.

Por otro lado, existe un predominio de la derivacion
de los Equipos de Orientacion Educativa y de los
centros ordinarios hacia los centros de titularidad
publica, prevaleciendo la derivacion a los centros
privados sélo cuando se propone a instancia de los
orientadores de los institutos de ensefianza secunda-
ria o a peticién de las familias, siendo estos ultimos
casos los mas numerosos.

c) Periodicidad de la revision del Dictamen de
escolarizacion.

Los criterios que deben orientar la escolarizacion
del alumnado con especiales necesidades educativas
en los centros especificos de educacion especial, a
nuestro juicio, no son siempre y en todos los casos
fijos y absolutos, por lo que es necesario llevar a cabo
con regularidad revisiones de los dictamenes de esco-
larizacién de forma periddica y frecuentes, evitando de
este modo el estancamiento del alumnado en los
centros especificos.

A pesar de ello, sorprende el elevado nimero de
centros que confirman que nunca llevan a efecto revi-
siones de la modalidad de escolarizacion del alumna-
do. Al parecer, ésta se realiza preferentemente a
peticion de las familias o del propio centro en funcion
de la evolucion del alumno o alumna.

Mucho nos tememos que esta ausencia de una
practica continuada en la revision de la modalidad de
escolarizacion se deba a problemas relacionados con
la dotacion de personal y con el elevado volumen de
trabajo de los Equipos de Orientacion Educativa, tal
como se nos denuncié que estaba ocurriendo en la
provincia de Cadiz.

d) Adecuacion de las ensefianzas al Dictamen
de escolarizacion.

Aproximadamente un 17 por 100 de los centros es-
pecificos, en su mayoria de titularidad privada, confir-
man que las enseflanzas que se proporcionan a los
alumnos y alumnas no siempre se adecuan a las
prescripciones y directrices que se contienen en los
dictamenes de escolarizacion.

La razon de esta ausencia de acomodo deriva prin-
cipalmente de falta de recursos personales de los
colegios, seguida de la falta de recursos materiales o,
incluso aunque en menor medida, de la falta de espa-
cio, o del conjunto de todos los elementos.

e) La escolarizacion combinada.

Las experiencias de escolarizacién combinada se
presentan como instrumento de suma utilidad para
poner en practica los principios de inclusién del alum-
nado en los centros ordinarios y, ademas, para que el
alumno o alumna se beneficie de todos aquellos re-
cursos que le sean de mayor utilidad, con indepen-
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dencia de que los mismos se proporcionen en centros
ordinarios o especificos.

No obstante las bondades de esta modalidad de es-
colarizacién, la investigacion desarrollada permite con-
cluir la inexistencia de unas practicas comunes y conso-
lidadas entre los centros especificos y los centros ordina-
rios para su puesta en funcionamiento, a excepcion del
centro para el alumnado con discapacidad auditiva “Rosa
Relafio” de Almeria y el centro para el alumnado con
discapacidad visual “Luis Braille” de Sevilla.

En todo caso, los responsables de los centros se
lamentan de la ausencia de unas instrucciones claras
y precisas, o de un protocolo disefiado por la Adminis-
tracion educativa acerca del modo en que han de
desarrollarse estas experiencias —las cuales valoran
muy positivamente-, y del grado de implicaciéon que en
las mismas han de tener los centros ordinarios. Asi las
cosas, la posibilidad de que se realice estas experien-
cias y de su éxito depende de la voluntad e implica-
cion de los profesionales, en especial, de aquellos que
prestan servicios en los centros ordinarios.

Los elementos comunes detectados en los supues-
tos de escolarizacion combinada coinciden en su
inicio a instancias el centro especifico salvo en los
supuestos de que el alumno o alumna se encuentre
en el centro ordinario, en cuyo caso la iniciativa parte
de las familias. Tras acordar los profesionales la viabi-
lidad del proyecto (horario, actividades, reuniones,
seguimiento, etc) y su implicacién con el mismo, se
comunica esta circunstancia al Equipo de Orientacién
Educativa para su aprobacion y modificacién del dic-
tamen de escolarizacién del alumno o alumna.

Sobre el nivel de colaboracion del centro ordinario en
las experiencias de escolarizacion combinada existe un
equilibrio entre la colaboracion con personal de apoyo
(34,5 por 100), cofinanciando la experiencia (34,5 por
100) o colaborando con materiales (31 por 100).

Respecto del nivel de integracion del alumnado en
este tipo de experiencias, los datos apuntan preferen-
temente a una presencia en las aulas especificas de
los centros ordinarios (45 por 100). Le siguen los
casos de integracién del alumno o alumna en el aula
ordinaria (26 por 100) y en el aula de apoyo (18 por
100). Por otra parte, en menor medida el nifio o nifa
comparte su tiempo de recreo en el centro ordinario (6
por 100) o realiza actividades complementarias con
sus compairieros del centro ordinario (6 por 100).

f) Ratios.

1) Ratio alumnado-profesorado: En el 52,5 por 100
de los centros especificos existe una media de un
profesora o profesora por cada 5 6 6 alumnos y alum-
nas; otro 18, 6 por 100 se mueve en torno a los para-
metros entre 7 y 8; y finalmente, un 15,3 por 100 de
los centros sefiala que la ratio se perfila sobre 3 y 4
alumnos por cada profesor.

Confirmando la reclamaciéon que de modo insisten-
te se nos formulaba por los centros de titularidad

privada en el desarrollo de nuestra investigacion, la
ratio alumnado-profesorado en aquellos esta en unos
valores superiores a la ratio media en los centros ges-
tionados por la Administracion educativa. De este mo-
do, la ratio en los centros publicos es de 3 y 4 alumnos
y alumnas por cada profesor mientras que en los cole-
gios privados la ratio media es de 5 y 6 alumnos.

Con todo, las personas responsables de cumpli-
mentar el cuestionario, cualquiera que sea su titulari-
dad, reclaman que la ratio 6ptima debe ser de 3 y 4
alumnos y alumnas por cada profesor o profesora.

2) Ratio alumnado-unidad: Un 47,5 por 100 de los
centros tiene una media de entre 5 y 6 alumnos/as por
cada unidad; un 20 por 100 tiene en cada unidad una
media entre 7 y 8 alumnos/as; y solo en el 10 por 100
de los casos la ratio alumnado-unidad esta entre 3 y 4.

La ratio es superior en los centros de titularidad pri-
vada que en los gestionados por la Administracion, a
excepcion de los centros ubicados en la provincia de
Huelva en la que ambas magnitudes se equiparan, y
en los colegios ubicados en la provincia de Sevilla en
los que se invierte la tendencia sefialada.

En cualquier caso, se demanda una ratio alumna-
do-unidad por debajo de los parametros actuales, de
modo que la situacidon éptima se perfila sobre 3 y 4
alumnos y alumnas por cada una de las unidades.

3) Ratio alumnado-Ensefianzas de Educacién In-
fantil: Este tipo de ensefianzas sélo se proporcionan
en 24 centros, de los cuales advertimos que el 67 por
100 cuentan con una ratio entre 5 y 6 alumnos y
alumnas; otro 17 por 100 gira alrededor de 7 y 8; y en
menor medida, un 12,5 por 100 tiene establecida una
ratio entre 3 y 4.

A diferencia de los casos anteriores, esta magnitud
es superior en los centros publicos que en los priva-
dos a excepcion de los ubicados en la provincia de
Malaga.

También en esta ocasion, los responsables de los
colegios, con independencia de su titularidad, deman-
dan una ratio 6ptima entre 3 y 4 alumnos y alumnas.

4) Ratio alumnado- Formacién Basica de Caracter
Obligatoria: Un 61,4 por 100 de los centros especifi-
cos alega una ratio en este tipo de ensefianzas entre
5 y 6 alumnos y alumnas; un 20,5 por 100 sefiala
entre 7 y 8; y un 13,6 por 100 se perfila entre 3 y 4.

Estos parametros se presentan mas elevados en
los centros de titularidad privada que en los publicos a
excepcion de los ubicados en las provincias de Huelva
y Sevilla en los que los valores estan mas igualados.

Asistimos nuevamente a una peticion generalizada
acerca de la conveniencia de que la ratio en este tipo
de ensenanzas sea inferior a la existente, de modo
que la situacion o6ptima se perfila en torno a 3 y 4
alumnos y alumnas.

5) Ratio alumnado-Programas de Cualificacién Pro-
fesional Inicial: Este tipo de ensefanzas tiene una
escasa presencia en los centros especificos de edu-
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cacion especial, y donde se imparten son exclusiva-
mente en centros de titularidad privada. La ratio media
esta entre 5 y 6, siendo ésta la 6ptima en la mayoria
de los casos.

6) Ratio alumnado-Programas de Transicién a la
Vida Adulta (PTVA): Se advierte una significativa
variedad de resultados entre los centros que han
respondido a esta pregunta, si bien, la media de la
ratio existente en los centros, con independencia de
su titularidad gira en torno a 7 y 8 alumnos y alumnas.
Por su parte, la ratio 6ptima para este tipo de ense-
fanza deberia estar entre 5 y 6 alumnos y alumnas.

7) Ratio alumnado-tipo discapacidad: Las Instruc-
ciones de 17 de febrero de 2009 de la Consejeria de
Educacion vienen a establecer que, en el caso de las
unidades de Educacién especial, tanto en centros
docentes ordinarios como especificos, el nimero de
alumnos y alumnas por aula sera el siguiente: psiqui-
cos de 6 a 8; sensoriales de 6 a 8; fisicos y motoricos
de 8 a 10; autistas o psicéticos de 3 a 5; plurideficien-
tes de 4 a 6; y las unidades que escolaricen a alum-
nado de diferentes capacidades el nimero de alum-
nos y alumnas sera de 5.

7.a) Discapacidad psiquica: La ratio en estas uni-
dades se perfila entre 5 y 6 alumnos y alumnas, cer-
cana al siguiente nivel que equivale a entre 7 y 8, lo
que indica su acomodo a las previsiones contenidas
en las mencionadas Instrucciones. A pesar de lo cual,
a criterio de las personas responsables de los centros
esta ratio tendria que ser inferior para mejorar la cali-
dad educativa del alumnado proponiendo que en cada
unidad de psiquicos deberia estar compuesta por tres
y cuatro alumnos.

7.b) Discapacidad sensorial: La ratio de las unida-
des de psiquicos se perfila entre cinco y seis alum-
nos y alumnas, en unos niveles inferiores a los pro-
puestos en la normativa de la Administracién educa-
tiva. En cualquier caso, a juicio de los responsables
de los centros, esta ratio deberia ser aun inferior para
mejorar la calidad educativa del alumnado, demanda
que se aprecia con mayor intensidad en los centros
publicos.

7.c) Discapacidad fisica o motdrica: La ratio de las
unidades de alumnos y alumnas de estas unidades
(entre 5 y 6 alumnos/as) se encuentra en unos valores
inferiores a los que contempla las Instrucciones cita-
das. A pesar lo cual, los responsables de los centros,
cualquiera que sea su titularidad, entiende que la ratio
de estas unidades deberia ser inferior a la actual.

7.d) Autismo: La ratio actual de las aulas de autis-
mo (entre 3 y 4 alumnos y alumnas) se acomoda a las
previsiones contenidas en la normativa de la Conseje-
ria de Educacion, si bien, sus responsables sugieren
que la ratio debiera ser inferior.

7.e) Plurideficiencia: La ratio de las unidades de
plurideficientes (entre 5 y 6 alumnos y alumnas) se
acomodan a las previsiones de la normativa educativa

aunque se considera que el numero de alumnos y
alumnas que componen dichas unidades deberia ser
inferior, en torno a 3 y 4 alumnos y alumnas.

7.f) Otras deficiencias: La ratio de las unidades de
alumnado con diversas discapacidades de los centros
especificos de educacién especial (entre 5y 6 alum-
nos y alumnas) se acomoda a las previsiones estable-
cidas a tal efecto por la Administracion educativa, si
bien, dicha ratio deberia ser inferior a la actual, en el
criterio de los responsables de los centros, equiparan-
dose a unos valores entre 3 6 4 alumnos y alumnas.

A modo de conclusion podemos sefialar que, en
general, las unidades de los centros especificos de
educacion especial se acomodan, por lo que respecta
a las ratios, a las previsiones contenidas en las Ins-
trucciones de la Consejeria de Educacion. No obstan-
te, de forma unanime, las personas encargadas de
cumplimentar el cuestionario demandan una ratio
inferior a los niveles actuales para mejorar la calidad
educativa. En este sentido, cualquiera que sea el tipo
de unidad, se reclama que la ratio debe girar en torno
a 3 y 4 alumnos y alumnas, a excepcion de las unida-
des de autismo para las que se reclama una ratio
entre 1y 2 alumnos y alumna.

g) La escolarizacion.

Un 35 por 100 de los centros especificos de edu-
cacion especial confirman que no tienen capacidad
para atender a la totalidad de la demanda de escolari-
zacion. Se trata de una cifra ciertamente preocupante
porque indica que existe un elevado niumero de alum-
nos y alumnas que demandan una plaza en uno de
estos recursos y que, por las razones que seguida-
mente analizaremos, ven limitado su acceso.

Esta situacion varia sustancialmente en funcion de
las distintas provincias andaluzas. De este modo,
encontramos que en las provincias de Almeria y Jaén
se escolariza a la totalidad de la demanda, teniendo
en cuenta, ademas que la ratio de escolarizaciéon en
relacion con el resto de la poblacion escolar eran las
mas bajas (0,16 por 100 y 0,15 por 100, respectiva-
mente).

Por el contrario, en las provincias de Granada y
Cadiz, que cuentan con un importante numero de
centros y de alumnado escolarizado, paradéjicamente,
se deja de atender al 71 por 100 y al 50 por 100 de la
demanda respectivamente. También la provincia de
Sevilla se perfila como una de las que carece de ca-
pacidad para que sus centros absorban la totalidad de
la demanda.

Por su parte, los centros de las provincias de Huel-
va y Malaga tampoco disponen de los medios sufi-
cientes para atender todas las solicitudes de escolari-
zacion aunque en menor medida (25 y 20 por 100
respectivamente). En el primer caso la demanda no
atendida se dirigia al centro de titularidad publica y en
el segundo a algunos de los centros gestionados por
entidades privadas.
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Evidentemente esta situacion tan dispar entre las
distintas provincias andaluzas obliga a la Administra-
cion educativa a hacer un importante ejercicio de
reflexion sobre la red de recursos de los centros es-
pecificos de educacion especial y de su distribucion
por la geografia andaluza.

De la misma manera, entendemos que ese esfuer-
z0 debe ir dirigido a analizar y valorar la existencia de
criterios uniformes entre las distintas Delegaciones
Provinciales de Educacion sobre la derivacion del
alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo a los centros especificos de educacion
especial, en especial por lo que se refiere a la provin-
cia de Granada y Cadiz. Y ello porque, recordemos,
en estas dos provincias confluyen dos circunstancias
aparentemente contradictorias; por un lado cuentan con
una ratio provincial de escolarizacién en relaciéon con el
resto de la poblacién escolar muy por encima de la
media andaluza y, paralelamente, deja de atender a un
elevado numero de peticiones de escolarizacion.

Las razones que motivan que no se pueda atender
la totalidad de la demanda son, principalmente, falta
de espacio o falta de recursos personales y materia-
les. Sin embargo, resulta preocupante que un elevado
numero de centros haya sefialado que la imposibilidad
de atender a las solicitudes de escolarizacién deriva
de la negativa de los Equipos de Orientacién Educati-
va y de la Administraciéon educativa a la ampliacion del
concierto.

Estos argumentos que constan en el cuestionario y
que coinciden con las manifestaciones realizadas por
algunos de los responsables de los centros durante
nuestras visitas a los mismos debe llevarnos a valorar
el modo en que la Administraciéon educativa pudiera
estar llevando a cabo las politicas de integracion e
inclusion del alumnado con necesidades especificas
de apoyo educativo en los centros ordinarios.

Hemos insistido en diversas ocasiones en este tra-
bajo en el hecho de que cada alumno y alumna debe
recibir la atencién que mejor se acomode a sus nece-
sidades, preferentemente en un centro ordinario, y
cuando ello no sea posible, en un centro especifico.
Ahora bien, en ningun caso, ese esfuerzo por la inte-
gracién debe ser forzado e inflexible pues ello puede
acarrear que se esté privando a algunos alumnos y
alumnas de recibir la atencion educativa que realmen-
te precisen y que sélo se puede proporcionar en un
centro de educacion especial.

A modo de resumen, valorando la situacion de la
ubicacién de los centros en las distintas provincias
podemos llegar a las siguientes conclusiones:

a) Los centros de la provincia de Cadiz no escola-
rizan la totalidad de la demanda por la negativa de la
Administracién a la ampliacion del concierto, por las
decisiones de las Comisiones de escolarizacién, por
falta de espacio, por falta de recursos personales, por
falta de recursos materiales, y por las decisiones de

los Equipos de Orientacion Educativa u orientadores
de institutos.

b) Los centros de la provincia de Granada no pue-
den atender la totalidad de la demanda principalmente
por falta de espacio y por falta de recursos personales
y materiales. Del mismo modo, aunque en menor
porcentaje, se alude a las decisiones de los Equipos
de Orientaciéon Educativa u orientadores de institutos y
a la negativa de la Administracion educativa a ampliar
el concierto.

c) Los centros de la provincia de Cérdoba apuntan
mayoritariamente a las decisiones de los Equipos de
Orientacion Educativa u orientadores de institutos y
por la negativa de la Administracion educativa a la
ampliacién del concierto como las razones por las que
no se atiende a la totalidad de la demanda. En un
menor porcentaje se sefala la falta de recursos per-
sonales.

d) Los centros de la provincia de Sevilla sefialan a
las decisiones de las Comisiones de escolarizacion
como la causa principal para no escolarizar la totalidad
de las peticiones También, en menor medida, se sefala
la ausencia de recursos materiales y personales.

e) Los centros de la provincia de Malaga sélo es-
pecifican que el problema de la no escolarizacion a la
totalidad del alumnado deriva de las decisiones de los
Equipos de Orientacion Educativa u orientadores de
institutos.

f) El Unico centro de la provincia de Huelva de ti-
tularidad publica que no puede atender a toda la de-
manda alega razones de espacio.

Respecto de la procedencia del alumnado, el 40
por 100 procede de la misma provincia donde se
ubica el centro, y sobre el 35 por 100 proviene del
mismo municipio. Porcentualmente, le sigue en nime-
ro el alumnado que procede de la misma zona de
influencia (14, 92 por 100) y de la zona de escolariza-
cion (5,04 por 100). Son escasos las personas que
acuden a los centros procedentes de la comarca o de
fuera de la provincia.

A tenor de estos datos, hemos de concluir que, por
regla general, el centro escolar se encuentra alejado
del domicilio familiar, pues es muy escaso el porcenta-
je de casos en los que el alumnado proviene de la
misma zona de escolarizacion o de influencia. Ello se
traduce en la necesidad de contar con medios de
transporte, en una importante inversién de tiempo en
traslados y, como no, en un alejamiento entre el cen-
tro y el entorno social y familiar del alumnado.

Finalmente, por lo que se refiere a los sistemas de
evaluacién, un 16 por 100 de los centros los considera
inadecuados por la ausencia de un documento o pro-
tocolo especifico para estos recursos unido a la falta
de flexibilidad del Sistema Séneca para adaptarse a
su realidad. Estas vicisitudes determinan que se ob-
tengan resultados muy dispares en base a las herra-
mientas diagnoésticas y de evaluacion elaborada y
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utilizada en cada colegio, las cuales en ocasiones se
basan en las existentes para las ensefianzas prima-
rias con las correspondientes adaptaciones.

3. Sobre los profesionales.

a) Plantilla tedrica y real. Relacion de puestos
de trabajo.

La plantilla tedrica de los 54 centros especificos de
educacion especial que han respondido al cuestiona-
rio durante el curso escolar 2009-2010 asciende a
1.523 profesionales.

A pesar de la heterogeneidad de los datos, la me-
dia del numero de trabajadores tedricos de los centros
de titularidad publica (33,31) es superior a la media de
los trabajadores que prestan servicios en los centros
privados (26,05).

Por su parte, el numero de trabajadores que real-
mente desempefian su trabajo en los centros especifi-
cos de educacion especial -1.592- es superior a la
plantilla tedrica de lo que se deduce la falta de aco-
modo entre el disefio de las plantillas y las necesida-
des reales.

Esta diferencia entre un parametro y otro (plantilla
tedrica y real) se hace mas patente en los centros de
titularidad publica que en los centros privados. La
razén puede tener su origen en el hecho de que en los
primeros no se han incluido en los cuestionarios una
serie de servicios que pueden ser contratados exter-
namente o aportados por otras Administraciones.

En relacion con los érganos que determinan la Re-
lacion de puestos de trabajo, en los centros de titulari-
dad publica es la Administracion educativa mientras
que en los centros privados mayoritariamente viene
disefiada por las entidades que los gestionan.

b) Descripcion de las plantillas.

b.1 Personal docente:

Las categorias profesionales con mayor nimero de
docentes corresponden a pedagogia terapéutica con
425, seguidas del profesorado de educacion especial
con 235, de los técnicos de taller con 94 y del profeso-
rado de audicién y lenguaje con 87. Por el contrario,
las categorias que cuentan con menor numero de
profesionales son el profesorado de apoyo con 39, el
profesorado de religiéon con 20, el profesorado de
educacioén fisica con 13; y por ultimo, el profesorado
de musica con 2 profesionales.

Por lo que respecta a la tipologia de la contrata-
cion, existe un predominio de la indefinida frente a la
temporal en todas y cada una de las categorias profe-
sionales del personal docente de los centros especifi-
cos de educacion especial durante el curso escolar al
que se refiere nuestra investigacion, a excepcion del
profesorado de apoyo, en cuya categoria se advierte
un ligero predominio de la contratacién temporal.

De otro lado, se demanda un incremento del profe-
sorado de apoyo, y con especial intensidad del profe-
sorado de musica, educacion fisica y religion.

b.2 Personal no docente:

La categoria con mayor nimero de profesionales
corresponde a cuidadores (162) seguida de monito-
res (126), servicio doméstico (111), auxiliar (88),
personal de cocina (85), monitor de transporte (68),
fisioterapeuta (61), psicologia y logopeda, ambas
categorias con 52 personas. Con menos de 50 pro-
fesionales, se encuentran las categorias de conduc-
tor (36), trabajo social (35), Conserje (30), diplomatu-
ra en enfermeria (19), y medicina (14). Por su parte,
las categorias con menor numero de profesionales
se corresponden con las ce mantenimiento con 9;
auxiliar de enfermeria y pedagogia, ambas con 6; y
terapia ocupacional con 4.

Existe un predominio de la contratacién indefinida
frente a la contratacion temporal salvo en las catego-
rias de auxiliar técnico educativo, enfermeria, conduc-
tor y monitor de transporte.

Se demanda un incremento de profesionales de la
categoria de monitor, mantenimiento, terapeuta ocu-
pacional y médico. También se sugiere, aunque en
menor medida un aumento de profesionales de las
categorias de diplomatura en enfermeria y fisiotera-
peuta las diferencias son menos numerosas.

En relacién con la dedicacién horaria de los profe-
sionales, todas las categorias profesionales del per-
sonal docente la dedicacion real esta por encima de la
que se cataloga como ¢éptima. Las diferencias entre
ambas magnitudes se presenta con mayor intensidad
en las categorias de Pedagogia terapéutica, Técnico
de taller, y en el caso del profesorado de musica,
educacion fisica y religion.

c) Antigiiedad de permanencia de los profesio-
nales en los centros.

c.1 Personal docente:

La media de la antigiedad de permanencia del
personal docente es superior en los centros de titula-
ridad privada que en los publicos a excepcién de las
categorias de profesorado de educacion fisica y técni-
co de taller. Ello obedece a la posibilidad de movilidad
de la que disponen los empleados publicos partici-
pando en los procedimientos de concursos de trasla-
do, aspecto éste que no se plantea en los centros
gestionados por entidades privadas.

A excepcion de las categorias de profesorado de
apoyo y de docentes de audiciéon y lenguaje de los
centros publicos, la media de antigiiedad de perma-
nencia en los centros de los profesionales docentes
no esta por debajo de los 4 y 7 afos.

c.2 Personal no docente.

La media de permanencia, en general, es superior
en los centros de titularidad privada que en los publi-
cos, presentando una media en ambos casos entre
los parametros de 4 y 7 afos.

Las categorias con mayor antigliedad se corres-
ponden con terapia ocupacional y los profesionales de
enfermeria de los centros publicos. Sin embargo, los
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monitores de transporte aparecen como la categoria
que de media permanecen menor nimero de afios en
estos recursos.

d) Otras cuestiones sobre los profesionales.

En cuanto al cobro de las retribuciones, podemos
afirmar que en el 85 por 100 de los centros su perso-
nal percibe las retribuciones con puntualidad. Otro 10
por 100, todos colegios privados, no se acomodan a
esta regla mayoritaria, siendo la causa de estas dis-
funciones la demora de la Administracion educativa en
abonar las partidas de los conciertos educativos.

La practica totalidad de los centros especificos de
educacioén especial, hasta un 95 por 100, se encuen-
tra al corriente en el pago de las cuotas a la Seguridad
Social.

Durante los dos Ultimos cursos escolares (2008-
2009 y 2009-2010) sélo se han producido conflictos
laborales en 8 centros, estando el origen de estas si-
tuaciones en las modificaciones de funciones de algu-
nas categorias recogidas en el convenio colectivo apli-
cable; en las diferencias retributivas entre personal de
pago delegado y el resto de los profesionales; o en
problemas de entendimiento con la direccién del centro.

El grado de satisfacciéon del personal con sus con-
diciones laborales es bueno, habida cuenta de que
entre unos parametros del 1 al 10, esta valoracion se
sitia en torno al 7, siendo un tanto superior en los
centros de titularidad publica (7,29) que en los centros
gestionados por entidades privadas (6,61). Esta dife-
rencia puede venir motivada por dos circunstancias:
Por un lado la media de la ratio del alumnado en los
centros de titularidad privada es superior a los publi-
cos y, por otros, el nimero de profesionales que pres-
tan servicios en los mismos es inferior a los centros
gestionados por la Administracién educativa.

En los centros de titularidad publica los procesos
de seleccion del personal se basan en los principios
de igualdad, mérito y capacidad que deben presidir el
acceso a la funcion publica, y los elementos espe-
cialmente valorados en cada caso seran los que se
determinen en la convocatoria de los correspondien-
tes procesos selectivos.

En el caso de los colegios gestionados por la ini-
ciativa privada, la casuistica se presenta mas varia-
da, si bien, existen elementos comunes en el iter
marcado: Apertura de plazo para presentar candida-
turas, selecciéon de candidatos para entrevista, so-
metimiento a periodo de prueba de la persona selec-
cionada. Los elementos valorados son principalmen-
te cuatro: Titulacion y formacién en general, expe-
riencia en el puesto a ocupar, experiencia en otros
puestos o trabajos relacionados y, por ultimo, la
actitud, aptitud y buena disposicién para el desem-
pefio de la labor a desarrollar.

Respecto de los sistemas de formacién especifica
y continuada del personal encontramos que en el caso
del personal docente estos procesos se realizan prin-

cipalmente en los centros del profesorado dependien-
tes de la Consejeria de Educacion.

Para el personal no docente de los centros priva-
dos estos procesos se llevan a cabo a través de los
cursos, jornadas o congresos que organizan Federa-
ciones y Confederaciones, y también con los cursos
de formacién que expresamente organice para su
personal la titularidad del centro.

En el caso del personal no docente de los centros
publicos, los sistema de formacién seran los que es-
tablezca especificamente la Administracién educativa
0, en su caso, el Instituto Andaluz para la Administra-
cion Publica.

Finalmente, por lo que respecta a la participacion
del voluntariado en los centros especificos de educa-
cion especial, los datos obrantes en el cuestionario
confirman que la colaboracion se eleva a 167 volunta-
rios y voluntarias en el curso 2009-2010, todos ellos
en centros gestionados por entidades privadas, si
bien, no se ha podido obtener informacion acerca de
las actividades que desarrollan estas personas en los
centros, lo que nos lleva a pensar que no estan defini-
das sus funciones y cometidos.

4. Sobre las familias.

El grado de implicacion de las familias en el funcio-
namiento de los centros se sitda en un 4,89 en una
escala del 1 al 10, lo que indica que esta actividad es
aceptable. No se observan diferencias significativas
en estos parametros entre los centros publicos (4,69)
y los centros privados (4,98).

Las Asociaciones de Madres y Padres de Alumnos
se encuentran implantadas en el 80 por 100 de los
colegios, y alli donde se encuentran operativas se
advierte un mayor grado de implicacion de las familias
en el funcionamiento del centro.

En otro orden de cosas, el 62 por 100 de los cen-
tros cuentan con un Sistema de evaluacién para com-
probar el grado de satisfaccion de las familias con el
funcionamiento del centro, encontrandose mas im-
plementados en los privados que en los gestionados
por la Administracion educativa.

El Sistema de evaluacion mayoritariamente utiliza-
do es el cuestionario seguido de las entrevistas per-
sonales con las familias.

Los resultados obtenidos de satisfaccion general
en la ultima de las evaluaciones realizadas en cada
centro confirman en un 67 por 100 de los casos que
dicho grado de satisfaccion es muy bueno, con una
puntuacién media de 7,82.

Este dato viene a corroborar el sentir que nos
transmitieron las familias en nuestros encuentros. Es
asi que por una parte reclamaban mejoras de tipo
organizativos o estructurales en los colegios pero, por
otra, se mostraban satisfechos padres y madres con
la atencion educativa que estaban recibiendo sus hijos
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e hijas, especialmente en los casos en los que el
alumnado provenia de los centros ordinarios.

Con todo, se advierte un mayor grado de satisfac-
cion de las familias del alumnado escolarizado en los
centros publicos (8,38) que en los gestionados por
entidades privadas (7,65).

El grado de implicacién de las familias en el proce-
so educativo, en una escala del 1 al 10, se eleva a
5,64, es decir, aceptable, advirtiéndose unos valores
un tanto superiores en los centros publicos (5,75) que
en los privados (5,59).

Un instrumento de comunicacion entre las familias
y el centro son las tutorias, a través de las cuales
puede medirse el grado de participacion de padres y
madres en el desarrollo educativo de sus hijos e hijas.

En el caso de los centros especificos de educacion
especial, la asistencia de los familiares a las tutorias
es mas numerosa cuando son menos frecuentes. Una
de las razones que justifica esta situacion puede tener
su origen en el hecho de que, como hemos compro-
bado, los colegios suelen encontrarse alejados del
domicilio familiar, a veces incluso en otro municipio o
provincia. Esta lejania se erige como un obstaculo
importante que impide que muchas familias puedan
acudir a los colegios con la frecuencia que la situacion
requiera.

Ademas de las tutorias, otros medios de comunica-
cion entre las familias y el centro son el teléfono, la
agenda escolar, el correo electrénico, las notas infor-
mativas, las circulares, las entrevistas con los trabaja-
dores sociales, o incluso, las Escuelas de padres.

La falta de homogeneidad en la oferta de recursos
entre las distintas provincias y entre los distintos cen-
tros se proyecta también en los Servicios o Programas
de apoyo a las familias. Son unos instrumentos que
hacen uso de ellos el 64 por 100 de los centros, prefe-
rentemente aquellos gestionados por entidades priva-
das, y con especial relevancia en los ubicados en las
provincias de Malaga, Cérdoba y Huelva. Por el con-
trario, son los colegios de las provincias de Cadiz y
Jaén quienes presentan indice mas bajo en la oferta
de estos servicios.

Algunos de los servicios operativos son los Pro-
gramas de respiro familiar, las Escuelas de padres,
los Servicios de orientacion familiar, y el Plan de aper-
tura de centro (aula matinal, comedor y actividades
extraescolares).

5. Sobre la Organizacion.

En relacion con los diferentes instrumentos de pla-
nificacion de los centros, se ha de indicar que todos
ellos cuentan con un Plan anual que se hace publicos
en el 91 por 100 de los casos, y es aprobado por el
Consejo escolar o por éste junto con el claustro del
profesorado.

La Memoria evaluativa anual, es decir, el balance
que recoge el resultado del proceso de evaluacion

interna esta disponible en la totalidad de los centros,
dandose publicidad en el 91 por 100 de los casos,
siendo los érganos de aprobaciéon mayoritariamente el
Consejo escolar y conjuntamente éste con el Claustro
del profesorado.

Respecto al Proyecto educativo del centro, 71 por
100 de los centros dispone de este documento que
tiene como finalidad alcanzar los objetivos de cada
una de las etapas, incluyendo de manera coordinada
los proyectos curriculares de las distintas etapas educa-
tivas que se imparten. En cuanto a su publicidad, el 94
por 100 que cuentan con él lo hacen publico. Su vi-
gencia, mayoritariamente es trianual y anual y en
menor medida la bianual. Es aprobado por el Consejo
escolar mayoritariamente o por éste junto con el
Claustro del profesorado.

Cuentan con Reglamento de Organizacién y Fun-
cionamiento 50 centros, encontrandose otros 8 en
proceso de elaboracién en el momento de proceder a
la redaccion del presente Informe. En un 90 por 100
de los casos el Reglamento se hace publico. La ten-
dencia mayoritaria es que la vigencia de este docu-
mento sea anual o trianual y en menor medida bi-
anual. Su aprobacion corresponde generalmente al
Consejo escolar y a éste junto con el Claustro del
profesorado.

Las Finalidades educativas del centro existen en el 95
por 100 de los colegios, haciéndose publico mayorita-
riamente, con una vigencia preferentemente anual o
trianual, y correspondiendo su aprobacion al Consejo
escolar.

Finalmente, por lo que respecta a los Sistemas de
evaluacion de calidad se trata de un instrumento toda-
via con escasa implantacién en los centros, si bien, un
numero considerable de ellos confirman que se en-
cuentran en proceso de elaboracion. Los Sistemas
utilizados son mayoritariamente el modelo EFQM,
Plan de Mejora y calidad de rendimientos escolares
propuesto por la Consejeria de Educacion y el Certifi-
cado de calidad FEAPS.

6. Sobre los servicios complementarios.

Como acontece en otras materias, no existe una
normativa especifica que regule los servicios comple-
mentarios en este tipo de recursos, por lo que han de
adaptarse a las normas generales aplicables a los
centros ordinarios, las cuales dificilmente encajan en
las prestaciones y atenciones que recibe el alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo.

El servicio de aula matinal tiene una escasa inci-
dencia en los centros especificos motivada, proba-
blemente, por la utilizacion general que el alumnado
efectia del transporte escolar que determina que su
llegada a las instalaciones del centro, coincida con el
comienzo de la jornada lectiva.

La falta de acomodo de la normativa reguladora de
los servicios complementarios a los centros especifi-
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cos se hace mas patente si cabe en el servicio de aula
matinal, y ello porque se exige para su puesta en
funcionamiento una demanda minima de 10 alumnos
y alumnas. Ocurre, sin embargo, que por las caracte-
risticas de estos colegios en relacién con el niumero
de alumnado que atiende y por la atencion especiali-
zada e individualizada que prestan, esa demanda
minima limita las posibilidades de implantaciéon en
muchos colegios.

De ahi que el movimiento asociativo venga deman-
dando la supresion de la exigencia minima para el
establecimiento del servicio y que, en todo caso, se
dote para su adecuado funcionamiento de mayor
personal que el exigido en los centros ordinarios.

Efectivamente, nuestra experiencia en las visitas a
los centros nos ha permitido comprobar la especial
atencion que requieren estos nifios, nifias y jovenes,
que les hace acreedores de unos medios que en
ningun caso pueden ser equiparables ni en cantidad ni
en calidad a los que se pone a disposicion de los
centros ordinarios.

Todos los colegios que tiene operativo el servicio
confirman disponer de medios suficientes, en muchas
ocasiones gracias al esfuerzo de los profesionales y
de las asociaciones que gestionan los centros.

El transporte escolar es un servicio mayoritaria-
mente utilizado por el alumnado de los centros especi-
ficos de educacién especial.

El coste del servicio, o mejor, las personas o enti-
dades que lo sufragan merece ser objeto de comenta-
rio habida cuenta de la falta de homogeneidad de
criterios entre los distintos centros de titularidad priva-
da y las distintas provincias donde se encuentran
ubicados, como pudimos comprobar en el desarrollo
de nuestras visitas y como se corrobora con los datos
reflejados en el cuestionario. Y todo ello a pesar de la
existencia de una norma, el Decreto 287/2009, de 30
de junio, por el que se regula la prestacion gratuita del
servicio complementario de transporte escolar para el
alumnado de los Centros docentes sostenidos con
fondos publicos, que incluye entre el alumnado bene-
ficiario del servicio al escolarizado en un centro espe-
cifico de educacion especial sostenido con fondos
publicos ubicado en la misma o en distinta localidad
de la del domicilio familiar, cuando las necesidades
derivadas de su discapacidad dificulten su desplaza-
miento al centro, de acuerdo con lo que establezca el
dictamen de escolarizacion.

A pesar de la claridad de la norma, durante nuestra
investigacion comprobamos que los centros de las
provincias como Almeria, Malaga o Huelva, desconoci-
an el alcance de aquélla. Por su parte, los centros de la
provincia de Cérdoba nos informaron que no se estaba
aplicando los preceptos del Decreto, al parecer, por
falta de recursos econdémicos de la Administracion.

La situacién descrita, en el criterio de esta Defen-
soria, vulnera el principio de igualdad en el ejercicio

del derecho a la educacion entre el alumnado escola-
rizado en los centros especificos de educacion espe-
cial de titularidad publica con los de titularidad privada,
dado que en los primeros el servicio es prestado gra-
tuitamente mientras que en los segundos deben ser
objeto de financiacion por las familias, las entidades o
con otras ayudas publicas como becas. Es mas, con-
sideramos que la Administracion educativa debe pres-
tar una especial diligencia en este asunto teniendo en
cuenta la distribucion de la actual red de estos recur-
sos que determina que la mayoria del alumnado pre-
cise utilizar el servicio de transporte.

Como mejoras del mencionado servicio, muchos
centros apuntan a la necesidad de contar con vehicu-
los adaptados, lo que requiere importantes inversio-
nes, pero sobre todo, la peticion general va dirigida al
incremento del niumero de monitores especializados
para atender el servicio, que en ningun caso puede
ser equiparable al que se presta en los centros ordina-
rios.

El servicio de comedor escolar se encuentra opera-
tivo en el 88 por 100 de los colegios, siendo utilizado
por un muy elevado porcentaje del alumnado.

Nuevamente asistimos a unas demandas en este
servicio que no encajan con el modo en que se presta
en los centros ordinarios. No podemos estar mas de
acuerdo con quienes afirman que el servicio de come-
dor en este tipo de recursos debe suponer algo mas
que facilitar alimentaciéon al alumnado o mejorar sus
habitos alimenticios. Es asi que, en multitud de oca-
siones, se debe realizar unas actividades que repre-
sentan una prolongaciéon de las ensefianzas que se
imparten en las aulas.

Lo anterior exige una atencion personal e individuali-
zada, de manera especial para el alumnado con pluri-
deficiencia, que parece no resulta compatible con los
medios de los que disponen los centros, los cuales se
ven obligados a buscar formulas para compensar estas
deficiencias, una de las mas comunes es la colabora-
cién en el servicio de comedor del personal docente.

Las actividades extraescolares se practican en el 62
por 100 de los centros, preferentemente en los gestio-
nados por entidades privadas. Se trata de una presta-
cion que no es utilizada por un excesivo niumero de
alumnado, entre otras razones, por las dificultades de
compaginar el servicio de transporte, que hay que
duplicar en aquellos centros donde se encuentran
implementadas, de modo que exista un servicio para
el alumnado que concluye su actividad educativa o el
servicio de comedor y otro para el alumnado que
abandona el centro posteriormente tras realizar las
mencionadas actividades.

Las actividades mas demandadas son las que se
desarrollan en los meses estivales una vez concluida
el curso escolar ya que permiten la necesaria concilia-
cion de la vida familiar y laboral, continuidad del pro-
ceso de estimulacién y formacién que recibe este tipo
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de alumnado a lo largo de todo el curso escolar vy,
ademas, es una importante alternativa para la ocupa-
cion del tiempo libre de este alumnado que tan limita-
do tiene el acceso a otras actividades de ocio.

Algunos centros de titularidad privada desarrollan
estas actividades estivales, que valoramos muy positi-
vamente, en las instalaciones del centro pero organi-
zada por las Asociaciones de madres y padres de
alumnos y alumnas en colaboracién con la asociacion
o entidad que gestiona el colegio.

Finalmente, el servicio de residencia escolar se en-
cuentra operativo en 14 centros, 3 de titularidad publi-
ca y 11 de ftitularidad privada. Se trata de un recurso
que no es utilizado por un elevado porcentaje del alum-
nado, disponiendo los centros de los recursos materia-
les y personales necesarios para su debida atencion.

Una vez mas asistimos a desigualdades territoria-
les porque ninguno de los centros especificos de
educacién especial de las provincias de Coérdoba y
Huelva, disponen de este recurso tan importante para
el alumnado que no puede desplazarse diariamente
desde el domicilio familiar.

7. Sobre las infraestructuras.

La norma que contempla los requisitos minimos de
los colegios que impartan ensefianzas de educacion
infantil, educacién primaria, educacién secundaria
obligatoria y bachillerato asi como formacién profesio-
nal (Real Decreto 1537/2003) contiene un mandato
dirigido a la Administracién educativa para que adap-
ten sus normas a los centros de educacion especial.

No obstante, Andalucia no cuenta todavia con una
norma concreta en materia de infraestructuras para
los centros especificos de educacion especial que
reconozca sus peculiaridades y sobre la base de las
mismas determine los requisitos minimos que deben
reunir dichos establecimientos, lo que ha determinado
que los centros hayan debido sus instalaciones a las
mismas exigencias establecidas para los centros
ordinarios.

Como se expresa en los cuestionarios y hemos te-
nido ocasion de comprobar en el transcurso de nues-
tras visitas, la extension de la norma sefialada a los
centros especificos de educacion especial se presenta
ciertamente complicada por las especiales caracteris-
ticas de su alumnado y por los diversos servicios que
se prestan en los mismos que trascienden de los
estrictamente académicos.

Por todo lo sefalado, se impone que, sin mayores
demoras, la Administracién educativa promueva la
elaboracion de una norma que determine los requisi-
tos minimos que han de reunir los centros especificos
de educacién especial en Andalucia en materia de
instalaciones, mobiliario y equipamiento.

A pesar de la variedad de los centros visitados por
esta Institucion asi como de la diversidad en cuanto a
caracteristicas y estado de conservacion y dependen-

cias, podemos afirmar que el estado de conservacion
de los inmuebles es aceptable, con sus significativas
excepciones, tanto en sentido positivo como negativo.

Asi nos causo preocupacion la ubicacion de algu-
nos colegios, generalmente de titularidad publica, en
edificios de enormes dimensiones, bastantes antiguos
que fueron cedidos en su momento por las Diputacio-
nes provinciales. Son inmuebles que precisan de
grandes inversiones para su mantenimiento y conser-
vacion en unos estandares minimos de calidad. Ade-
mas, suelen encontrarse bastantes alejados del nu-
cleo urbano, por lo que su integracion con el resto de
la sociedad se presenta ciertamente complicada. En
definitiva, a nuestro juicio, se trata de instalaciones
poco acogedoras sobre las que cabe cuestionar la
idoneidad de que alberguen a este tipo de centros
educativos.

En sentido inverso hemos encontrado asimismo co-
legios, generalmente de titularidad privada, ubicados
en inmuebles de escasas dimensiones donde el
alumnado se ve obligado a compartir parte de las
instalaciones con otros servicios gestionados por la
entidad o asociacion, tales como residencia de mayo-
res o talleres ocupacionales.

Del mismo modo, durante nuestras visitas nos sor-
prendi6 el equipamiento basico existente en algunos
colegios. Nos referimos tanto a su antigiiedad como a
la falta de adaptacion de muchos de ellos para deter-
minado tipo de alumnado, especialmente, aquel que
padece plurideficiencia o algun tipo de discapacidad
fisica o motdrica.

Debemos sefalar las importantes diferencias en re-
lacion a la existencia de infraestructuras entre los
centros. Como ejemplo podemos mencionar las salas
de fisioterapia, las salas de estimulacidon sensorial o
las piscinas terapéuticas. Respecto de este ultimo
recurso recordamos que esta disponible en los cen-
tros de titularidad publica aun cuando en muchos
casos no se encuentren en funcionamiento, a pesar
de la inversién realizada tanto econdmica como en
espacio. En cambio los centros gestionados por enti-
dades privadas carecen de dicho recurso.

Ademas de la diferencia en cuanto a la existencia o
no de estos recursos, alli donde se encuentran imple-
mentados se plantean otros problemas como las redu-
cidas dimensiones de los espacios dedicados a su uso,
la ausencia de personal suficiente y cualificado para su
atencion; o el elevado coste de los materiales.

Por otro lado, las instalaciones recreativas, deporti-
vas y culturales se encuentran preferentemente im-
plantadas en los centros con mayor capacidad, es
decir, aquellos que escolarizan a mas de 75 alumnos
y alumnas, y con menor presencia en los centros que
venimos a calificar de mediana capacidad (entre 30 y
75 alumnos/as).

A modo de resumen, podemos sefalar que de to-
dos los parametros analizados en el cuestionario, que
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recordemos se centraban en acondicionamiento frio y
calor, habitabilidad del edificio, ventilacion, iluminacién
natural, dimensiones, mobiliario general, limpieza,
servicios higiénicos generales y adecuacion del mobi-
liario al alumnado, como decimos, de todos ellos,
obtiene peor valoracién el mobiliario general, que se
perfila en torno a los parametros bueno y regular, mas
cercano al primero que al segundo.

Respecto del mobiliario, se lamentaban los respon-
sables de los establecimientos, con especial inciden-
cia los gestionados por entidades privadas, que los
conciertos educativos no contemple una partida pre-
supuestaria especifica para esta inversion, ya que, por
regla general, el coste de este tipo de mobiliario espe-
cial y adaptado es bastante elevado.

También han obtenido peor valoracién las magni-
tudes correspondientes a acondicionamiento frio y
calor, habitabilidad del edificio y dimensiones. Estos
datos reflejados en los cuestionarios vienen a coincidir
con lo que pudimos constatar en el transcurso de
nuestras visitas, por tanto, compartimos sin fisuras la
opcién de los responsables de los centros a la hora de
valorar los elementos sefialados con la calificacion de
deficiente estado de conservacion.

Al contrario, existen otras materias cuya calificacion
media gira en torno a las variables excelente y bueno,
tales como, iluminacién natural, ventilacion, limpieza,
y servicios higiénicos generales.

En otro orden de cosas, es inadmisible que algunos
de estos centros (10 por 100) se ubiquen en inmueble
con barreras arquitectonicas. Unos recursos destinados
a prestar atencion educativa a alumnos y alumnas con
graves deficiencias de caracter fisico o con severas
plurideficiencias, que tienen limitados sus movimientos
y que usan para sus desplazamientos sillas de ruedas
no pueden ni deben ser atendidos en edificios donde
no existe ascensor, o si esta no funciona, o en edificios
con rampas con una inclinacion excesiva.

Durante nuestras visitas a los centros comproba-
mos que el material didactico del alumnado escolari-
zado en los centros especificos requiere de un eleva-
do grado de especializacion que dificiimente resulta
accesible en el mercado. En este ambito advertimos
con grata satisfaccion el esfuerzo de algunos profesio-
nales por elaborar y crear materiales adaptados a cada
alumno y alumna. Es mas, la escasez de recursos
economicos destinados a esta finalidad ha agudizado el
ingenio de estos profesionales implicados llegando a
crear materiales muy interesantes con juguetes recicla-
dos o a partir de material informatico comun.

Finalmente, por lo que se refiere a las infraestructu-
ras en materia de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicaciéon (TIC), un 78 por 100 confirma que
dispone de estas infraestructuras, siendo las mas
comunes el uso de ordenador o el acceso a internet.
Por su parte, las herramientas mas demandadas por
los centros son el acceso a internet, ordenadores,

ordenadores con pantalla tactil, tablet PC accionado
con dedo, comunicadores y comunicadores adaptados
a PDA. Le siguen en demanda los teclados y ratones
adaptados para el alumnado con discapacidad y los
ordenadores con pantalla tactil y portatiles.

Con todo queremos trasladar el reclamo de los
responsables de muchos centros, especialmente de
los gestionados por entidades privadas, por no poder
beneficiarse los centros especificos de educacion
especial de su incorporacion al programa TIC de la
Consejeria de Educacion.

Sobre el uso de software didactico, los datos recogi-
dos en el cuestionario revelan que el uso de las TIC es
mayoritario en los centros de titularidad privada, espe-
cialmente en aquellos que cuentan con mas de 75
alumnos y alumnas escolarizados, siendo los mas
demandados aquellos que facilitan la comunicacion
aumentativa y alternativas del alumnado.

Otro de los proyecto especialmente valorados es el
denominado Sc@ut desarrollado por la Universidad
de Granada, dirigido a personas con trastornos del
espectro autista, con secuelas de paralisis cerebral,
trastornos especificos del lenguaje y otras discapaci-
dades, que tiene como finalidad mejorar la capacidad
de comunicacion de este colectivo y favorecer su
integracion mediante el uso de sistemas de comuni-
cacion basados en las TIC.

8. Sobre el concierto educativo.

Una de las reclamaciones mas comunes en nues-
tra visita a los centros era la impuntualidad en el pago
de las cuantias del concierto educativo. Los cuestio-
narios evidencian que se trata de un problema que
afecta aproximadamente al 37 por 100 de los centros,
con especial incidencia en los que se ubican en las
provincias de Cadiz y Coérdoba. Estas demoras se
prolongan entre 1 y 2 meses, en la mayoria de los
casos o incluso entre 3 y 4 meses en otros menos
NuUMErosos.

Las disfunciones en el pago generan, a criterio de
los responsables de los colegios, problemas financie-
ros aunque no compromete los salarios del personal,
tanto docente como no docente. En todo caso, queda
reflejado en los cuestionarios que los efectos de las
demoras serian mucho mas devastadores si no fuera
porque las asociaciones que gestionan los centros
hacen frente con sus recursos propios a las inciden-
cias que generan estos retrasos.

Llama poderosamente la atencion la unanimidad de
la respuesta relativa a la insuficiencia de la cuantia del
concierto educativo para atender las necesidades del
centro, hasta un 97,4 por 100 han hecho constar esta
circunstancia.

Desde esta perspectiva, la insuficiencia menciona-
da impide, por un lado, contratar mayor personal es-
pecializado que posibilite incrementar y mejorar la
calidad de la atencién educativa que recibe el alum-
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nado y su equiparacion con los recursos personales
de los centros publicos, y por otro, la insuficiencia
limita los gastos de mantenimiento del centro, los
cuales deben realizarse con los fondos de las asocia-
ciones que gestionan los colegios o, en su caso, con
ayudas y subvenciones de otras entidades.

En este sentido, durante nuestras visitas se nos
ponia de manifiesto la importancia de ayudas externas
para llevar a cabo determinadas proyectos de mejora
o de reformas que no pueden sufragarse con el impor-
te de los conciertos, tales como proyectos para la
eliminacion de barreras arquitectonicas, creacion de
aula multisensorial, o para la dotaciéon de infraestruc-
turas en materia de Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion.

La situacion descrita obliga a la Administraciéon
educativa a realizar una revision profunda de los sis-
temas de conciertos educativos con los centros espe-
cificos de educacion especial en la que se tengan en
cuenta las demandas, en especial por lo que respecta
a la dotacion en materia de infraestructuras TIC o para
el mantenimiento y adecuacién de las instalaciones
del centro con unos estandares minimos de calidad.

9. Sobre relaciones institucionales y alianzas.

La necesaria conexion entre el ambito educativo y
el resto de la sociedad se vuelve mas necesaria en el
caso del alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo escolarizado en los centros especifi-
cos. El perfil de estos nifios, nifias y jévenes demanda
atenciones sanitarias y de la Administracion social, y
precisan de unos cuidados y tratamientos que deben
ser proporcionados tanto en el ambito familiar como
en el educativo.

A pesar de esta obligada e indispensable coordina-
cion, el trabajo desarrollado con ocasién de la elabo-
racion del presente Informe nos ha permitido compro-
bar la ausencia de protocolos concretos de coordina-
cion entre los centros y los distintos sectores de la
Administracién (salud, servicios sociales y corporacio-
nes locales). Asi las cosas, las acciones coordinativas
alli donde se ponen en practica obedecen a la voluntad
e interés de los responsables de cada uno de los esta-
mentos o, en su caso, a la proximidad del colegio con
algunos de los dispositivos de las Administraciones.

Por lo que se refiere a la Administracién sanitaria,
resulta inevitable comenzar sefalando que se trata de
un ambito en el que la coordinacién debe primar por
encima, incluso, de otros ambitos. A pesar de lo cual,
los datos permiten deducir que estas medidas sélo se
practican en 36 de los 59 centros especificos, y donde
se llevan a cabo son muy dispares entre los distintos
colegios y las provincias donde éstos se ubican.

De este modo asistimos a un importante nivel de
colaboracion con la Administracion sanitaria en los
centros de la provincia de Huelva en contraposicion
con los centros de la provincia de Jaén.

Por regla general, los contactos de los centros en
este ambito se limitan a campafas de vacunacion o
contactos periddicos y telefénicos entre el centro y los
coordinadores sanitarios y, por supuesto, total dispo-
nibilidad ante situaciones de emergencia.

Algunos de los alumnos y alumnas estan siendo
tratados por los equipos de salud mental, y es preci-
samente en este ambito donde se plantean mayores
demandas de coordinacion por los responsables de
los centros, sobre todo por lo que se refiere al alum-
nado con problemas graves de trastornos de conduc-
ta. Se lamentan los profesionales de los colegios de la
inexistencia de un criterio unanime y compartido en
cuanto al diagndstico en los casos de trastornos dual,
del mismo modo que tampoco concurren criterios
comunes en los casos de internamiento en las unida-
des de agudos ante las situaciones de crisis del nifio o
nifia con problemas de salud mental.

Mas frecuentes aparecen las relaciones de los cen-
tros especificos de educacién especial con la Adminis-
tracion de servicios sociales, de modo que su existen-
cia se confirma por cuarenta y siete colegios, entre los
que se incluyen la totalidad de los ubicados en las
provincias de Granada, Huelva, Jaén, y Malaga.

Al contrario de lo que acontece con la Administra-
cion sanitaria, la situaciéon se presenta mucho mas
homogénea entre las distintas provincias y con inde-
pendencia de quién gestione el centro.

Adquiere un especial protagonismo en el desarrollo
de este tipo de acciones los profesionales del trabajo
social de los centros conjuntamente con los servicios
sociales comunitarios municipales, con especial inten-
sidad en los supuestos de alumnos y alumnas en
riesgo social. Otras medidas se refieren al reconoci-
miento de las prestaciones derivadas de la Ley de
Dependencia.

Por su parte, las acciones de coordinacion con las
Corporaciones locales estan presentes en cuarenta y
cuatro colegios especificos, entre los cuales se en-
cuentran todos los ubicados en las provincias de Al-
meria y Jaén.

Bastantes homogéneos se presentan los datos a la
hora de definir en qué consisten las medidas de coor-
dinacion en este ambito. Las principales se refieren a
la presencia de un representante de la Administracion
local en el Consejo escolar, y a las relaciones derivas
de la obligaciéon de mantenimiento y conservacion de
los centros especificos que incumbe a los Ayunta-
mientos. También son frecuentes aquéllas que tienen
como objetivo potenciar el uso de instalaciones muni-
cipales por el alumnado de este tipo de recursos, en
especial instalaciones deportivas o culturales.

Por lo que respecta a las acciones de coordinacion
con Asociaciones, Federaciones y Confederaciones
éstas se practican en cuarenta y seis centros, desta-
cando todos los ubicados en las provincias de Jaén y
Malaga, con independencia de su titularidad.
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Por regla general, las medidas de coordinacién con
cada una de las entidades sefialadas esta en funcion
del tipo de discapacidad del alumnado. En todo caso,
la totalidad de los centros aluden a las relaciones con
la misma asociacion que gestiona el recurso porque
proporciona una serie de servicios (fisioterapia o aten-
cion sanitaria) asi como programas (respiro familiar)

que de no ser con esta ayuda no podrian existir habi-
da cuenta de la insuficiencia del concierto educativo.

Finalmente, las relaciones con otros centros educati-
vos se llevan a cabo en cuarenta y cuatro centros,
incluidos todos los de las provincias de Granada y Jaén
y se concretan, mayoritariamente, en las experiencias
de escolarizacion combinada alli donde se practican.

6. POSICION DE LOS PROTAGONISTAS

6.1. LAVOZ DE LAS FAMILIAS

Los verdaderos protagonistas de la realidad que
hemos pretendido analizar en este trabajo no son otros
que los alumnos y alumnas que acuden a los centros
especificos de educacion especial. Son ellos y ellas
quienes debieran expresar su opinién y ofrecernos su
testimonio, su experiencia, sus inquietudes o anhelos.
Sin embargo, las patologias que suelen padecer y el
grado de discapacidad que les afecta hacen que esta
tarea resulte altamente complicada -cuando no imposi-
ble- en un gran porcentaje de los casos.

Pero a pesar de ello, estAbamos convencidos de la
necesidad incuestionable de escuchar la voz de quie-
nes desde otra perspectiva que la puramente educati-
va tienen un alto grado de implicacion en todo lo que
atafie a la vida de estos nifios y nifias. Nos estamos
refiriendo a las familias.

Y asi, partiendo de este planteamiento, una de las
técnicas de trabajo utilizada en la elaboracion del
presente Informe ha consistido en mantener entrevis-
tas con un numero significativo de padres y madres
del alumnado, con el objetivo de profundizar sobre
determinados aspectos de la vida de los centros que
los cuestionarios necesariamente simplifican o sim-
plemente no pueden recoger.

El procedimiento utilizado para escuchar la palabra
de padres y madres ha sido muy sencillo: En el mo-
mento de anunciar nuestra visita a los responsables
de los colegios apuntabamos la conveniencia de que
informaran de nuestra presencia a padres y madres
del alumnado a fin de que, si lo estimaban convenien-
te, pudieran reunirse con el personal de la Institucién
para exponernos sus experiencias sobre la atencion
educativa que estaban recibiendo sus hijos e hijas.

Hemos de manifestar la gran acogida que ha tenido
esta iniciativa pues la casi totalidad de los centros
visitados tenia organizada una reunién con la familia.
En algunos casos nuestros interlocutores eran repre-
sentantes de las Asociaciones de Padres y Madres v,
en otros, eran simplemente los progenitores del alum-
nado que sin ningun tipo de cargo representativo
querian hacer llegar a la Defensoria sus impresiones,
demandas o experiencias en este ambito.

Asumimos como premisa basica en esta tarea que
los familiares expresaran con absoluta libertad sus
vivencias en el proceso educativo en la que se encon-
traban inmersos sus hijos e hijas, por lo que los en-
cuentros y las entrevistas se desarrollaron sin que
previamente se hubiese establecido un guién de pre-
guntas o cuestionario.

Otro reto afiadido ha sido nuestro compromiso de
absoluta confidencialidad con todas las personas que
desinteresadamente colaboraron en esta labor, por lo
que en ningun momento en el relato de este capitulo
se ofrecen datos sobre la identidad de los interlocuto-
res ni tampoco acerca del centro al que pertenece el
alumnado en cuestion.

Ciertamente no resulta tarea facil plasmar en unas
paginas —cuya extensién por razones obvias debe ser
limitada— todas las experiencias y vivencias que nos
relataron o las inquietudes de las que nos hicieron
participes las familias. No obstante, en un ejercicio de
sintesis procuraremos ofrecer una vision lo mas acer-
tada posible sobre todos aquellos aspectos especial-
mente reveladores que surgieron en los encuentros
con padres y madres, omitiendo aquellas cuestiones
que pudieran revelar la identidad de la persona inter-
locutora o el centro educativo donde estaban escolari-
zados sus hijos.

El primer dato revelador es que la mayoria de
nuestros interlocutores han sido las madres de los
alumnos y alumnas. No pretendemos hacer una valo-
racion sobre los diferentes grados de implicaciéon de
los miembros de la familia en el proceso de atencion a
menores afectados por algun tipo de discapacidad.
Soélo queremos apuntar este hecho que debemos
ponerlo en conexién con otro que también nos parece
interesante, y es que muchas de estas mujeres nos
confirmaron que tenian mayor disponibilidad que sus
parejas para conversar con el personal de la Institu-
ciébn porque no trabajaban ya que se habian visto
obligadas a abandonar su actividad laboral para dedi-
car mas tiempo a sus hijos e hijas.

Y es que cuando nacen estos nifios o nifias con
sus diversas patologias y limitaciones las madres son
conscientes de la enorme dedicacién que requieren, la
cual resulta dificilmente compatible con el desempefio
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de una actividad laboral o ejercicio profesional. Ante
esta tesitura son muchas las mujeres que deciden
voluntariamente abandonar sus puestos de trabajo
para dedicarse por completo al cuidado de sus hijos.

Asi las cosas, nos atreveriamos a afirmar, sin te-
mor a equivocarnos, que la proclamada conciliacion
de la vida familiar y laboral constituye verdaderamente
una utopia cuando se trata de unidades familiares en
las que uno de sus miembros (hijo o hija) padece una
discapacidad de las caracteristicas a las que nos
venimos refiriendo en este trabajo.

Pues bien, pasando ya a describir las experiencias
que nos relataron las familias, debemos comenzar
diferenciando como punto de partida dos situaciones.
La primera de ellas englobaria los casos en los que el
alumno o alumna siempre ha acudido, desde el inicio
de la edad escolar, al centro especifico de educacion
especial y no conoce otro recurso; y la segunda situa-
cion englobaria aquellos casos en los que los nifios o
ninas han estado escolarizado en un centro ordinario,
bien en aula ordinaria o especifica, y posteriormente
han sido derivados al centro especifico.

Respecto de las primeras situaciones, en la mayo-
ria de los casos analizados nos encontramos con
nifos o nifias gravemente afectados, con alto grado
de discapacidad intelectual o con una severa pluridefi-
ciencia. Precisamente por estas patologias y en aten-
cion a las mismas, la Administracién educativa y la
propia familia son conscientes de la imposibilidad de
que este alumnado se integre en un centro ordinario,
auque sea en un aula especifica.

Las atenciones que requieren junto con los recur-
sos especializados que necesitan determinan que
desde el momento del inicio de la escolarizacién los
nifos se deriven a los centros especificos de educa-
cion especial. En estos supuestos, existe un acuerdo
unanime de las familias y de los Equipos de Orienta-
cion Educativa acerca de la conveniencia de que el
correspondiente dictamen recoja la escolarizacion en
el mencionado centro especifico, sin que esta decision
plantee a priori mayores problemas.

Por tanto, las familias y el propio alumno o alumna
no conocen otra realidad educativa que la existente en
los centros especificos de educacion especial, siendo
plenamente conscientes de que su vida durante toda la
etapa escolar se desarrolla en uno de estos colegios.

Por lo que se refiere a este primer grupo, en el
transcurso de nuestros encuentros, las familias mayo-
ritariamente nos expresaron su satisfaccion por la
atencion que estaban recibiendo sus hijos en estos
recursos. No obstante lo cual solian plantearnos dos
cuestiones claramente diferenciadas: Por un lado alu-
dian a las deficiencias de tipo organizativo o estructural
del colegio concreto donde se encontraban sus hijos vy,
por otro, nos trasladaban sus inquietudes acerca del
futuro que deparara a estos nifios y nifias una vez
culminen la edad obligatoria de escolarizacion.

En este contexto, la falta de monitores, logopedas,
fisioterapeuta, los problemas con las rutas del trans-
porte escolar o con el aula matinal, la falta de personal
para atender adecuadamente el servicio de comedor
escolar o las deficiencias del inmueble donde se ubica
el colegio son algunas de las principales demandas de
este colectivo de padres y madres.

Sin embargo, estas familias no se plantean una po-
sible integracion de sus hijos en centros ordinarios
porque saben de antemano que se trata de una tarea
imposible. Por esta razén luchan y se preocupan por
demandar a los responsables del centro o a la Admi-
nistracion educativa, en la media de sus posibilidades,
los mejores recursos personales y materiales para los
centros especificos de educacién especial. En este
sentido, muestran su especial interés por conseguir
que el centro disponga de medios suficientes -no sélo
los relacionados de modo exclusivo con el hecho
educativo- para el bienestar de nifios y nifias y para
mejorar su calidad de vida, quedando relegado a un
segundo plano las cuestiones relacionadas con las
actividades curriculares.

En algunas de las entrevistas los padres nos mani-
festaron su convencimiento de que la inclusion en la
sociedad de este tipo de personas no puede venir
exclusivamente del centro escolar, su inclusion ha de
venir por otros caminos como el barrio, la familia,
entre otros, y en este sentido, no les causa preocupa-
cién que sus hijos e hijas no estén integrados en un
centro ordinario.

Sobre las demandas que formulan los padres vy
madres respecto a los recursos de los centros especi-
ficos de educacion especial queremos traer a colacién
las peticiones que nos formularon en el desarrollo de
nuestras visitas, en esta ocasion por escrito, varias
Asociaciones de padres y madres de centros especifi-
cos de educacioén especial, ambos de titularidad publi-
ca. Estos testimonios reflejan todas las cuestiones
que con mayor o menor intensidad segun los casos
nos fueron suscitadas en muchos de los encuentros.

En uno de los mencionados centros, la Asociacion
de padres y madres se expresaba del modo que se-
guidamente detallamos:

“Lo primero que queremos destacar es que se de-
be cambiar por completo el concepto que tiene la
Consejeria de Educacién sobre la Educacion Espe-
cial. Nuestros nifios necesitan centros abiertos a la
sociedad, modernos, con todas las ultimas tecnologi-
as, con salas especializadas y dotadas, llenos de
actividades que integren a los nifios y que motive a los
trabajadores. Actualmente nuestro centro tiene impor-
tantes deficiencias y las mas significativas son:

= Los centros especificos de educacion especial de-
berian tener su propia regulacion y no deben ser inclui-
dos en todas las reglamentaciones como centros de
primaria y secundaria. Nuestros nifios tienen unas nece-
sidades distintas y requieren de apoyos muy concretos.
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= Cuando un nifio es escolarizado en un centro de
educacion especial, es porque no puede ser atendido
en un aula especifica, donde estaria integrado con
otros nifios, por lo tanto, son los casos muy graves y
son nifios que requieren mucha atencion y dedicacion,
por lo que los profesores necesitan apoyos. Actualmen-
te en este centro hay ... tutorias y solo... educadores.
Esto significa que hay clases donde el tutor esta solo o
tiene que compatrtir el trabajo del educador.

= Dentro de esos apoyos los nifios requieren de
especialistas que deberian trabajarlos a diario. La
logopedia y la fisioterapia son especialidades que
nuestros nifios requieren a diario y actualmente sélo
reciben media hora semanal. Pero es mas, todavia no
se ha contemplado la figura del terapeuta ocupacio-
nal, fundamental para nuestros nifios.

= £/ colegio siempre tiene la matricula abierta, lo
cual entendemos cuando se trata de nifios desplaza-
dos de otras ciudades, pero no cuando son de otro
colegio dentro de la cuidad. Cuando un nifio da pro-
blemas en un aula especifica es derivado a nuestro
colegio, lo que provoca que en muchos casos se
tenga que sobrepasar la ratio, pues no se dota de
recursos una vez empezado el curso.

= En los centros especificos deberia ser prioritario
las nuevas tecnologias y la formacién de todo el per-
sonal deberia ser de alguna forma motivado.

= Actualmente las actividades extraescolares son
un “aparca nifios”, pues la retribucion a la empresa
que realiza estos servicios es igual que en un centro
ordinario. Es decir, la cantidad que recibe la empresa
por nifio es la misma que en cualquier otro colegio,
con lo cual es imposible realizar actividades extraes-
colares con los apoyos necesarios. Los monitorios se
limitan a cuidar a los nifios, pues es imposible que una
persona pueda desarrollar una actividad con 10 nifios
con las necesidades tan grandes que tienen nuestros
hijos.

= [ a mayoria de los nifios son desplazados de ba-
rrios lejanos al centro escolar con lo cual el transporte
es fundamental y en ocasiones nos dificulta este ser-
vicio para poder compaginarlo con otras actividades
(ejemplo actividades extraescolares).

= El comedor en estos centros deberia ser conside-
rado una actividad curricular. Muchos de nuestros
hijos nunca aprenderan a masticar, pero sin embargo
para una gran mayoria es fundamental el comporta-
miento en un comedor, coger la cuchara, comportarse
en una mesa es un trabajo diario que requiere muchos
afios y en muchos casos la atencién de profesionales.”

Por su parte, en el segundo de los casos referidos,
la Asociacion de padres y madres denunciaba, tam-
bién, la falta de una reglamentaciéon especifica para
los centros de educacion especial y, ademas, nos
trasladaban lo que, a su juicio, era una situacion dis-
criminatoria entre estos ultimos con respecto a los
centros ordinarios por lo que se refiere a la dotacion

de recursos de las Tecnologias de informacion y la
Comunicacion. Del mismo modo, la misiva que se nos
entregd con sus demandas trataba asuntos relaciona-
dos con el transporte escolar o el servicio del aula
matinal.

Estos fueron los argumentos en los que la mencio-
nada AMPA basaba sus demandas y reclamaciones:

“Se pide la creacién de una normativa especifica
para los colegios de educacién especial. Con la actual
normativa consideramos que los nifios del colegio de
educacion especial estan discriminados respecto a
alumnos de otros centros en numerosas cuestiones,
como son:

= No se les dota de ordenadores personales en las
aulas, puesto que segun nos dice éstos estan desti-
nados a 5° y 6° de Primaria. En los centros especificos
de educacion especial no existe tales cursos, porque
la distribucién de alumnos se hace de otro modo: en
funcién de las patologias y nivel cognitivo. Se nos dice
desde la Delegacion Provincial de Educacion de la
Junta de Andalucia que la no-existencia de tales cur-
sos es el motivo por el que no se dota a los alumnos
de ordenadores personales, con el agravante de que
para la mayoria de nuestros hijos un ordenador es
una herramienta imprescindible para llegar a comuni-
carse con los demas.

= La frecuencia de sesiones de logopedia y dura-
cién de las mismas es igual en nuestro centro que la
que se aplica para nifios con leves discapacidades
escolarizados en centros ordinarios. Consideramos
que nuestros hijos, al estar mas gravemente afecta-
dos, necesitan mayor tratamiento de logopedia.

= Por las caracteristicas especiales de nuestros
hijos, consideramos que el transporte escolar debe ir
asistido de mas de un monitor, y éstos deben tener
algin tipo de formacién para atender las distintas
incidencias que se puedan producir en el recorrido del
autobus, como son: convulsiones, ataques epilépticos,
brotes de agresividad, efc.

= También pedimos que todos los medios de
transporte escolar de discapacitados estén dotados de
cinturones de seguridad. Por ejemplo, muchos de
ellos carecen de reflejos y ni siquiera se protegerian
con los brazos en caso de colision.

= El tiempo maximo establecido para que un nifio
permanezca dentro de su transporte escolar es de 45
minutos, siendo de 1 hora en el caso de transporte
adaptado. Estimamos que debido a las multiples pato-
logias graves de nuestros hijos (como convulsiones o
ataques epilépticos) el tiempo de las rutas escolares
deberia ser menor al establecido.

= En nuestro centro, se viene aplicando la ratio
maxima de alumnos por aula, que es de 5 alumnos.
En el caso de aulas que acogen a nifios con pluridefi-
ciencias, creemos que es imprescindible que ademas
del tutor se cuente con la presencia constante de un
educador, ya que estos nifios requieren de una aten-
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cion personalizada, y una sola persona haciéndose
cargo de 5 alumnos de estas caracteristicas resulta
muy insuficiente. El tutor no puede desarrollar su
trabajo en tales condiciones.

= Desde hace varios afios se viene implantando las
aulas matinales en los colegios. El objeto de estas
aulas es atender al alumnado en horario previo al de
inicio de clase, cuando los padres o tutores asi lo
necesitan por su horario laboral u otros motivos. En
nuestro colegio, dicha aula matinal no existe, con el
agravante de que no es sencillo encontrar quien se
haga cargo de nuestros nifios en horario de desayuno.

= El horario de personal médico que asiste al cen-
tro no cubre la franja horaria en su totalidad. Insisti-
mos en que se trata de nifios con multiples patologias
graves. Incluso, en el horario de comida, donde se
pueden producir multiples incidencias graves, el cole-
gio esta desprovisto de personal médico.

= | as distintas terapias, como logopedia, hidrotera-
pia, fisioterapia, que se aplican en el colegio, se ven
interrumpidas en los periodos vacacionales.”

Como sefialabamos, ademas de las reclamaciones
de tipo organizativos o estructurales, estas familias
nos trasladaron también su preocupacién —facilmente
comprensible— por el futuro de sus hijos e hijas una
vez alcanzada la edad de 21 afos, momento en el
que deben abandonar el sistema educativo. Cierto es
que estos miedos parecian haberse calmado en algu-
na medida ante las nuevas perspectivas abiertas tras
la entrada en vigor de la conocida como Ley de la
Dependencia. Pero a pesar ello, en los encuentros
con las familias percibimos un sentir generalizado de
inquietud sobre como se desarrollara la vida de los
nifios y nifias cuando deban abandonar el colegio.

Esta incertidumbre a la que nos referimos parecia
ser mas evidente en los supuestos de escolarizaciéon
del alumnado en los centros de titularidad publica que
en aquellos en los que la escolarizacion se lleva a
cabo en un centro de titularidad privada. La razoén
estriba en que, por regla general, las asociaciones o
entidades que gestionan estos centros estan especia-
lizadas en la atencién a personas con discapacidad y
poseen distintos dispositivos o recursos para las mis-
mas. Es frecuente que estas entidades gestionen
recursos de distinta categoria e indole a los que las
personas con discapacidad pueden acceder a lo largo
de las diferentes etapas de su vida. Asi, las familias
son conocedoras de que una vez que culmine el pro-
ceso escolar la entidad gestiona otros recursos tales
como talleres ocupacionales, centros de dia o resi-
dencias a los que en su momento podran acceder sus
hijos, circunstancia ésta que les aporta una importante
dosis de tranquilidad.

Parece que en estos supuestos, la obligada pre-
gunta que se formulan estas familias acerca de cual
sera el futuro de sus hijos cuando padres y madres
envejezcan, puede tener una respuesta aunque sea a

largo plazo. Y es ésta la causa por la que muchos de
nuestros interlocutores confesaron que preferian llevar
a sus hijos a un centro gestionado por una entidad
privada.

Ahora bien, a pesar de ello muchas de las perso-
nas que han optado por la escolarizacién en un centro
de titularidad privada por las razones sefaladas se
lamentan por el hecho de que los centros de titulari-
dad publica disponen, por regla general, de mayores
recursos. Aluden en este sentido a la existencia de un
numero superior de profesionales, mayores dotacio-
nes (piscina, etc.), en algunos casos mejores infraes-
tructuras o gratuidad en el servicio de transporte,
entre otras diferencias, por lo que reclaman un trato
igualitario para todo el alumnado con independencia
de la titularidad del colegio donde se encuentren esco-
larizados.

Por otro lado, un segundo bloque objeto de analisis
referente a las experiencias de las familias englobaria
aquellas situaciones en las que el alumno o alumna
ha estado escolarizado en un centro ordinario, bien en
aula ordinaria o especifica, y posteriormente, por
diversas razones y avatares, se ha acordado su deri-
vacion al centro especifico de educacién especial.

Durante el desarrollo de nuestros encuentros ha sido
practica comun que las familias comenzaran descri-
biendo los inicios en el proceso de escolarizacion de los
nifos y nifas en el centro ordinario, encontrandonos
con dos casos: Familias que desconocian la existencia
de los centros especificos de educacion especial y
familias que conocian el recurso pero que mostraban
su oposicién al ingreso de sus hijos en el mismo.

Por lo que respecta a la primera de las situaciones,
algunos padres y madres nos transmitieron que antes
del inicio de la escolarizacién del alumno eran cono-
cedoras de que el nifio o nifia precisaba de una aten-
cién escolar especializada, y siendo ello asi acepta-
ban sin oposicion el dictamen emitido por los Equipos
de Orientacion Educativa que formulaba propuesta de
escolarizacion en centro ordinario, bien en un aula
ordinaria con apoyos o en aulas especificas. Sin em-
bargo, se lamentaban que en ningun momento los
mencionados Equipos les hubiesen informado debi-
damente acerca de la existencia de los centros espe-
cificos de educacion especial, de sus caracteristicas,
de los servicios que en ellos se proporciona, o de sus
ventajas o inconvenientes, y ello con objeto de que
todas las partes implicadas hubieran podido decidir y
meditar la mejor opcion para el alumno o alumna.

Se lamentan también de un excesivo interés de la
Administracion educativa en llevar a cabo un proceso,
en ocasiones forzado, de inclusién en los centros
ordinarios, a pesar de que ello no redunde en benefi-
cio del alumnado con discapacidad como a la postre
se llega a demostrar. Se quejan estas mismas perso-
nas que la derivacién al centro especifico se ha debi-
do realizar a peticion expresa de la familia tras tener
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conocimiento, por regla general a través de asociacio-
nes para personas con discapacidad, de la existencia
de este tipo de recursos educativos.

Algunos de nuestros interlocutores afirmaron que
con planteamientos como el sefnalado, es decir, de un
excesivo interés -en ocasiones injustificado- por la
integracion del alumnado en centros ordinario, la
propia Administracion educativa esta contribuyendo a
que los centros especificos de educacién especial en
Andalucia sean los grandes desconocidos del sistema
educativo, dandose la circunstancia de que este des-
conocimiento esta contribuyendo en gran medida a la
exclusiéon y marginaciéon que padece, a juicio de las
familias, este tipo de recurso.

Sin embargo, hemos sido testigos asimismo de ca-
sos radicalmente opuestos, en los que la familia cono-
cian de la existencia de los centros especificos de
educaciéon especial, es mas, en muchas ocasiones
habian sido los propios Equipos de Orientacion Edu-
cativa quienes proponen su escolarizacion en aque-
llos. Y a pesar de ello, las familias manifiestan un
enérgico rechazo a que sus hijos e hijas sean escola-
rizados en estos centros especiales.

Estas personas nos confesaron que cuando los
Equipos de Orientacion Educativo sugieren o propo-
nen la escolarizacion del nifio o nifia en un centro
especifico se niegan en rotundo porque ello les supo-
nia aceptar su diferencia con respecto a los demas.
Quieren que su hijo o hija acuda a un colegio ordinario
con hermanos o amigos de su zona de residencia. No
desean que a su hijo o hija se les “recluya” en un
“centro diferente”, y ello a pesar de ser conocedores
que nunca podra tener este alumno el nivel de apren-
dizaje o capacidad de concentracion que el resto de
sus compafieros.

Sea cual fuese la razén por la que este alumnado
se escolariza en los centros ordinarios, es decir, a
propuesta e insistencia de la Administracion educativa
o bien por la negativa familiar a su derivacion a centro
especifico, lo cierto es que las experiencias integrado-
ras que nos relataron fueron muy variadas en funcion
de la etapa educativa.

El éxito de la integracion en los niveles de Educa-
cion primaria para este tipo de alumno depende en
gran medida, segun manifestaron las personas entre-
vistadas, del grado de implicacion del profesorado y
del resto del equipo directivo del centro ordinario.
Cuando el alumno o alumna tenia la suerte de estar
escolarizado en un centro de integracion donde los
profesionales estan plenamente convencidos y con-
cienciados de que ésta es posible y, por tanto, reali-
zaban los esfuerzos necesarios para el desempefio de
esta mision, el nifio o nifa permanece escolarizado
sin graves dificultades durante esta etapa educativa
en el colegio ordinario.

La atencion a las necesidades educativas especia-
les exige, con frecuencia, recursos especificos para

los centros ordinarios. En ninguin caso las familias
negaron el avance en la integracion de este alumnado
con la creacion de nuevos recursos y figuras profesio-
nales que se han ido incorporando al sistema educati-
VO, pero las experiencias que nos relataron apuntaban
que estas medidas eran todavia muy insuficientes y
escasas para poder llevar a cabo una correcta inte-
gracion. Las carencias y deficiencias eran suplidas en
algunos casos con el interés, la vocacién y la especial
dedicacion del profesorado, personal de apoyo y del
equipo directivo correspondiente.

Cuando confluye la existencia de algunos de los
recursos citados, aunque sean insuficientes, con la
actitud de los profesionales a la que nos referimos, la
permanencia del alumnado las ensefianzas primarias
se hace posible. En caso contrario, es decir, cuando al
centro no se dotaban de los recursos minimamente
necesarios y los profesionales que debian atender al
nifo o la nifa no mostraban la actitud a la que nos
referimos, el fracaso de la integracion estaba asegura-
do, y consecuentemente el alumno es derivado a algu-
no de los centros especificos de educacion especial.

Si éstas eran las dos diferentes situaciones que
nos describieron las familias respecto de sus expe-
riencias en la escolarizacion en centros ordinarios
durante las ensefianzas en la educacién primaria, por
lo que se refiere a la escolarizaciéon en las ensefian-
zas de Secundaria todas las experiencias resultan
coincidentes.

Efectivamente, existe un acuerdo unanime en rela-
cion con las situaciones vividas una vez que el alumno
o alumna llega a la educacién secundaria y que po-
demos definir con una sola palabra que paraddjica-
mente fue empleada por todos los padres y madres
entrevistados: Fracaso.

La impresioén de los familiares en esta etapa educa-
tiva es que no se realizan los esfuerzos minimamente
necesarios para la atencion a los escolares con disca-
pacidad, ni por parte de la Administracion educativa ni
tampoco por los profesionales de los colegios o insti-
tutos. En algun caso, se nos apuntd que el nifio o nifia
se habia visto obligado a cambiar en varias ocasiones
de instituto por no contar ninguno de ellos con los
recursos para atender al alumnado con discapacidad.

Esta circunstancia se ve agrava en los centros de
titularidad publica debido a la configuracion de ambas
ensefanzas. Y ello porque una vez que se concluye la
etapa de primaria el nifio o nifia debe cambiar de
centro, incorporandose a un instituto de ensefanza
secundaria, lo que trae consigo un cambio de ambien-
te, de compafieros, de profesorado, etc. Sin embargo,
cuando el nifio o nifa esta escolarizado en un centro
concertado o privado, lo habitual es que éste ademas
de la ensefianza primaria imparta ensefianza secun-
daria, por lo que el cambio de nivel para el alumno no
resulta tan brusco y traumatico como en el caso ante-
rior. Es decir, se ofrece una continuidad educativa sin
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necesidad de abandonar fisicamente el centro, consi-
guiendo una mayor flexibilidad para compartir profeso-
rado e informacion entre las dos etapas educativas.

El paso de las ensefianzas primarias a las ense-
fianzas secundarias es vivido por las personas consul-
tadas como una experiencia negativa, manifestando-
nos su sentir de que el sistema educativo no responde
a las necesidades y demandas del alumnado con
discapacidad, y la integracién en este ambito dista
mucho todavia de ser una realidad.

Pero ademas de lo anterior, las familias nos vinie-
ron a expresa la frustracidn que estos nifios y nifias
sienten con el cambio entre ambas ensefianzas, el
cual conlleva en muchas ocasiones, como hemos
sefialado, un cambio de espacio fisico. Este senti-
miento de frustracion se manifiesta al ser mas cons-
ciente el alumno de sus propias limitaciones, de sus
incapacidades para afrontar el hecho educativo al
mismo nivel que sus iguales o simplemente para par-
ticipar de las mismas actividades de juego o de ocio.
Todo ello les genera un sentimiento de rechazo hacia
el colegio o instituto, acompanado de estrés que se
traduce en graves problemas de conducta y, por tanto,
en problemas de convivencia.

Al producirse estas circunstancias, es decir, un
problema de conducta del nifio que genera conflictos
en el centro escolar, muchas de las familias consulta-
das vinieron a manifestar que es en estos momentos
cuando los profesionales o los Equipos de Orientacion
Educativa proponen con absoluta celeridad el cambio
a un centro especifico de educacién especial. Un
interés por llevar a cabo la modificacién de la escolari-
zacion con la mayor brevedad posible que no se hace
patente hasta que, como se sefala, comienzan los
problemas conductuales del alumno.

Un tercer elemento puede influir o propiciar ese
fracaso del alumnado con discapacidad al llegar a la
educacioén secundaria: Algunas familias confesaron su
rechazo a la escolarizacion en centros ordinarios por
considerar que los nifios estaban mas desprotegidos
en esta etapa educativa, especialmente aquellos que
habian pasado del colegio al instituto, ello les llevaba
a plantearse si el centro ordinario es el recurso el mas
idéneo para sus hijos.

Pues bien, lo cierto es que por una u otra causa o
por el conjunto de todas ellas, ante el fracaso en la
integracién en la secundaria estos colegiales son
finalmente derivados a los centros especificos de
educacion especial. Y a partir de este momento nos
volvemos a encontrar con una posicion unanime de
todas las familias entrevistadas, y ésta no es otra que
el acierto de su decision de escolarizar al nifio o nifia
en el mencionado recurso educativo.

Padres y madres nos mostraron su satisfacciéon por
la atencion que estaban recibiendo sus hijos, y por la
decision de cambio en la modalidad de escolarizacion.
A veces los periodos de adaptacion a esta nueva

realidad no habian sido faciles pero nos hacian partici-
pes de la colaboracién y el apoyo de los profesionales
del centro especifico para superar estas situaciones.

En las entrevistas las familias expresaban el impor-
tante cambio en positivo experimentado por los nifios
y nifias en el centro especifico; se mostraban mas
participativos, mas contentos de acudir al colegio y, en
muchos casos, habian desaparecido los problemas
conductuales que mostraban en el centro ordinario.
Ahora se encontraban perfectamente integrados, se
sentian que estaban entre iguales, que compartian
aficiones o juegos con el resto del alumnado.

Una vez conocida la realidad de los centros especi-
ficos de educacién especial y la evoluciéon en positivo
de los nifios, padres y madres nos manifestaron haber
modificado la imagen que tenian de este recurso al
que con anterioridad consideraban “guetos” dentro del
sistema educativo. Confiesan haber tenido una ima-
gen totalmente erronea de los centros especificos que
entendian destinados a personas con grandes disca-
pacidades y en los que se proporcionaba una atencion
basicamente asistencial y no educativa. Es mas, en
muchas ocasiones se lamentaban de no haber acce-
dido antes a este recurso, ya que, con probabilidad la
evolucién y el progreso en el aprendizaje del nifio o
nifia hubiese sido mas positivo. De este modo tan
contundente se expresaron varios de las personas
entrevistadas: “El paso por el Instituto ha sido una
pérdida de tiempo”.

Por otro lado, muchas familias insistian en que los
centros especificos de educacion especial se perfilan,
cada vez con mayor intensidad en los ultimos tiempos,
COMO Uunos recursos ciertamente necesarios para
determinado tipo de alumnado. En este sentido, ex-
presaban que el éxito de la medicina estaban conlle-
vando a que sobrevivieran muchos bebés a pesar de
los multiples problemas y deficiencias fisicas o psiqui-
cas que padecen al nacer. Estas graves patologias les
acompafiaran durante el resto de sus vidas, por lo que
una vez alcancen la edad escolar, su atenciéon educa-
tiva sélo podra serle prestada en un colegio con unos
recursos especializados, los cuales sélo pueden en-
contrarse en los centros especificos.

Finalmente, hemos de dejar constancia de que esta
valoracién positiva que nos realizan las personas
entrevistadas de la atencién que recibe el alumnado
en los centros especificos de educacion especial no
es incompatible con las reclamaciones y demandas
que vienen realizando para mejorar la calidad de
dicha atencién y a las que nos hemos referido al inicio
de este apartado. Estan plenamente convencidos de
que un centro especifico de educacion especial con
los recursos necesarios puede proporcionar una aten-
cion de mayor calidad que en un centro ordinario.
Segun nos manifestd una de las madres con las que
nos entrevistamos “para estos nifios y nifias todos los
recursos y esfuerzos son pocos”.
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No queremos concluir relato sobre la experiencia
de las familias sin aludir al importante esfuerzo que
muchas de ellas nos confesaron debian realizar para
conseguir el recurso que consideraban mas 6ptimo
para el alumnado cuando el mismo se ubicaba en un
barrio, zona o incluso comarca alejada al domicilio
familiar. En este sentido, se nos describié los impor-
tantes esfuerzo personales y familiares asi como
recursos econdémicos que debian emplear para hacer
posible que el nifio o nifia acudiera al centro especifi-
co donde se encontraba escolarizado.

6.2. LA POSICION DEL MOVIMIENTO ASOCIATIVO

Durante el proceso de elaboracion de este Informe
tuvimos la oportunidad de mantener diversas reunio-
nes de trabajo con algunas de las Asociaciones mas
representativas del mundo de la discapacidad en
nuestra Comunidad Auténoma. Los testimonios del
movimiento asociativo se nos antojaban imprescindi-
bles para tener una visién amplia y rigurosa de la
realidad que pretendiamos analizar, maxime en el
caso que nos ocupa, donde el alumnado tiene cierta-
mente limitadas las posibilidades de expresar sus
experiencias a titulo individual.

En el capitulo introductorio hemos hecho referencia
al apoyo y colaboracién de la Federacion de Organi-
zaciones en favor de Personas con Discapacidad
Intelectual (FEAPS) en la elaboracién de este trabajo,
con especial incidencia en las labores de redaccion y
concrecion del cuestionario remitido a los centros. A
ello hay que afiadir su inestimable ayuda en la gestion
con los responsables de los centros de entidades
pertenecientes a la Federacion a fin de que cumpli-
mentaran debidamente el cuestionario y que éste
fuera remitido a la Defensoria en los plazos previstos
conforme a nuestra programacion.

Las diversas reuniones mantenidas con represen-
tantes de la Federacion resultaron muy ilustrativas
para esta Defensoria al poder ampliar una visién de
caracter general sobre la atenciéon educativa que el
alumnado estaba recibiendo en los centros especifi-
cos de educacion especial, y ello porque las quejas y
denuncias recibidas en esta materia eran escasas y
generalmente formuladas a titulo individual, segun
hemos constatado en la parte de introduccién, por lo
que su contenido sélo ponia de manifiesto aspectos
parciales y sesgados de esta realidad.

Por otro lado, la eleccion de esta colaboracién con
FEAPS era necesaria si tenemos presente que repre-
senta los intereses de 129 asociaciones de personas
con discapacidad intelectual, y que, ademas, coincide
que muchas de estas asociaciones son las encarga-
das de gestionar 22 de los 43 centros especificos de
educacion especial de titularidad privada existentes en
nuestra Comunidad Auténoma.

Del mismo modo y con idéntico propdsito, es decir,
con el fin de acercarnos a la realidad de los centros
especificos de educacién especial en Andalucia des-
de una perspectiva corporativa y general, la Institucion
mantuvo reuniones con la Federacion Andaluza de
Asociaciones de Atencion a las personas con paralisis
cerebral (ASPACE), teniendo en cuenta que muchos de
los alumnos y alumnas escolarizados en estos centros
se encuentran afectados por dicha discapacidad.

A modo de resumen, relatamos la linea de trabajo
seguida por la Federacion de Organizaciones en favor
de Personas con Discapacidad Intelectual (FEAPS)
sobre los centros especificos de educacion especial
asi como las medidas propuestas para la mejora de
su funcionamiento.

En este contexto, destacamos como punto de partida el
hecho de que la Federacién ha venido planteando desde
hace afios a la Consejeria de Educacion la necesidad de
contar con un Plan de actuacion y ordenacién global de
centros de educacion especial, en respuesta a las deman-
das planteadas por todos los miembros de la Federacion
con responsabilidades en la gestion de aquellos.

En el afio 2006, esta propuesta sobre el Plan pare-
cia haber tenido una buena acogida por quienes os-
tentaban responsabilidades en la Administracion edu-
cativa, y sobre la base de esta premisa, FEAPS llevd
a cabo una labor de implicacion de todo el movimiento
asociativo con discapacidad intelectual para la reali-
zacién de un estudio exhaustivo de los centros. Ni que
decir tiene que el fin de estas actuaciones no era otro
que mejorar la calidad de la atencién de este alumna-
do tomando como base las necesidades de escolari-
zacion y los recursos necesarios para la misma.

Pues bien, tras desarrollar la tarea senalada, la Fe-
deracién se reunié en mayo de 2007 con representan-
tes de la Consejeria de Educacion a fin de presentar
los resultados del estudio y elaborar de forma conjun-
ta el Plan de ordenacion sefialado. Sin embargo, las
perspectivas creadas no dieron los resultados espera-
dos, y en lugar de aprobar el Plan la Administracion
educativa planted la conveniencia de suscribir un
Acuerdo para mejorar el funcionamiento de los cen-
tros docentes sostenidos con fondos publicos.

Tras valorar y analizar el contenido del Acuerdo
propuesto por la Consejeria, los miembros de FEAPS
consideraron que el mismo no respondia a las necesi-
dades y expectativas demandadas por dos razones:
La primera porque no se correspondia con las necesi-
dades de ordenacion planteadas por los centros es-
pecificos de educaciéon especial y, la segunda, porque
dicho Acuerdo recogia en lineas generales aspectos
que ya estaban contemplados en la normativa vigente
y de obligado cumplimiento para los centros, por lo
que no venia a aportar nada nuevo que contribuyera a
satisfacer sus legitimas demandas.

Algunas de las actuaciones y medidas que la Fede-
racién reclamaba y consideraban que debian estar

Pag. 176

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia



28 de diciembre de 2010

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

BOPA 589

incluidas en el Acuerdo, al haberse descartado, al
menos en aquel momento la elaboraciéon de un Plan
especifico, eran entre otras las siguientes: Por un
lado, debido a la especificidad de los centros especifi-
cos de educacion especial, seria recomendable que
estos se convirtieran, ademas, en centros de recursos
del sistema educativo, pasando a ser considerados
como un recurso mas que ofrece, atiende y da res-
puesta a la diversidad, sin alejarse de los principios de
normalizacion, integracion e inclusion por los que
apuesta el actual sistema educativo.

Respecto de las plantillas de los centros, la Fede-
raciéon consideraba necesario un refuerzo de las mis-
mas (similar a la de los centros especificos de titulari-
dad de la Administracién), a través de la dotacién de
personal en cantidad, en formacién, en asesoramiento
y con cualquier otra medida que permita adecuarse a
las necesidades de apoyo del alumnado. Ademas, en
este aspecto sobre plantillas se solicitaba que el per-
sonal de atencién educativa complementario (PAEC) y
de administracion y servicios (PAS) fuese asumido
como “pago delegado”. También sefalaban como
necesaria la promocion de la formacion especifica del
profesorado de estos centros.

Se insistia por la Federacién en la necesidad de
que la Administracién educativa propiciara y apoyara
con los recursos necesarios las experiencias de esco-
larizacién combinada -recogida en la Ley de Educa-
cion de Andalucia y aun no desarrollada- ya que son
los centros especificos de educacion especial quienes
se ven obligados a buscar los recursos de aquellos
para desarrollar esta modalidad de escolarizacion.

Facilitar el uso de las Tecnologias de la Informacion
y de la Comunicacién en los centros especificos de
educacioén especial constituia para FEAPS una medida
de suma importancia. Deberian dotarse a todos los
centros (ordinarios y especificos) de los mismos recur-
sos y por igual. De este modo la Consejeria de Educa-
cién deberia asumir la mejora de los centros especifi-
cos de educacion especial con el mismo interés que los
centros de titularidad de la Administracion.

Por lo que respecta a cuestiones de infraestructuras,
la Federacion consideraba que habia que cubrir las
necesidades de equipamiento y mobiliario adaptado. El
alumnado con necesidades especificas de apoyo edu-
cativo debe ser atendido en igualdad de condiciones
con independencia de la titularidad del centro en el que
se encuentre escolarizado. De igual modo es necesario
promover la remodelacion de las instalaciones y como
quiera que puede ser muy dificil orientar este esfuerzo
a las entidades privadas, algunas de las soluciones que
se apuntaban, siempre con la colaboracion de la Admi-
nistracion educativa, serian establecer un calendario
para acceder a las ayudas destinadas a aquellos cen-
tros que con urgencia y prioridad necesiten reparacio-
nes, o bien negociar con entidades bancarias présta-
mos a bajo interés para tal fin.

Por ultimo, FEAPS demandaba la conveniencia de
establecer el Programa de transicién a la vida adulta y
laboral (PFTVAL) en todos los centros especificos de
educacion especial, por la trascendencia que tiene
esta etapa curricular en la vida del alumnado con
discapacidad.

Asi las cosas, en julio de 2007, se suscribe un
Acuerdo entre la Consejeria de Educacion y FEAPS
para mejorar el funcionamiento de los centros docen-
tes sostenidos con fondos publicos que escolarizan a
alumnado con discapacidad intelectual, el cual debia
permitir, segun quedaba recogido en el propio texto,
profundizar en la autonomia pedagdgica, organizativa
y de gestion de los centros docentes que escolaricen
alumnado con necesidades educativas especiales al
tiempo que se adoptan medidas para mejorar la cali-
dad educativa y los servicios que dichos centros pres-
tan a su alumnado. En este sentido, las medidas con-
tenidas en este Acuerdo se irian implantando progre-
sivamente en el periodo 2008-2012 tras la aprobacion
de la Ley de Educacién en Andalucia.

Cuando se decide comenzar los trabajos preparati-
vos para la elaboracién del presente Informe, FEAPS
mantuvo la primera de las reuniones con la Defenso-
ria en la que, entre otras cuestiones que fueron some-
tidas a debate, puso de manifiesto el incumplimiento
por la Administracion educativa de muchas de las
medidas recogidas en el mencionado Acuerdo, en
especial sefialaron como mas destacadas aquellas
que versan sobre la modernizacion y calidad de los
centros especificos de educacion especial.

Para una mayor compresion del alcance de estos
incumplimientos, traemos a colaciéon algunas de las
medidas y compromisos adquiridos por la Consejeria
de Educacion recogidos en el Acuerdo de 2007.

a) La Consejeria de Educacion establecera los re-
quisitos de los centros especificos de educacion es-
pecial.

b) La Consejeria de Educacion incorporara a las
aulas especificas de educacion especial y a los cen-
tros publicos de educacion especial los recursos ne-
cesarios para la incorporacién de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion a la practica docente y
a las relaciones con las familias.

c) La Consejeria de Educacion realizara anualmen-
te una convocatoria de ayudas dirigidas a los centros
privados concertados de educacion especial para la
adquisicion de material para la incorporacion de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion a la
practica docente y a las relaciones con las familias.

d) La Consejeria de Educacion facilitara que los
centros de educacion especial desarrollen nuevos
canales de comunicacion electrénica con las familias,
favoreciendo la realizacion de consultas a través de
Internet.

Asimismo, la Consejeria se comprometia a garanti-
zar la gratuidad de los libros de texto o los materiales
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curriculares alternativos, para el alumnado con nece-
sidades educativas especiales asociadas a discapaci-
dad, o a fomentar la elaboraciéon de materiales especi-
ficos para este tipo de alumnos y alumnas.

A pesar de todas estas declaraciones y compromi-
sos suscritos en 2007, la situacion de los centros
especificos de educacion especial no habia cambiado
sustancialmente, siendo esta la razén por la que des-
de FEAPS se reclama que de una vez por todas se
acometa una reforma en profundidad de estos centros.
Un cambio que permita la mejora interna de su organi-
zacion y funcionamiento asi como de los resultados
educativos. En definitiva, una modificacion de las politi-
cas educativas desarrolladas hasta el momento que
ayuden a superar la realidad actual, y que no es otra
que los centros especificos de educacion especial son
los grandes olvidados del sistema educativo.

Como hemos anunciado, llevados por ese animo
de escuchar la voz del movimiento asociativo enten-
dimos necesario también reunirnos con la Federacion
Andaluza de Asociaciones de Atencion a las Personas
con Paralisis Cerebral (ASPACE).

Una conclusién significativa a destacar de este en-
cuentro es que muchas de las inquietudes, reclama-
ciones y propuestas que nos fueron formuladas en las
reuniones de trabajo resultaron ser coincidentes con
las apuntadas por la Federacion de Organizaciones
en favor de Personas con Discapacidad Intelectual
(FEAPS).

Pues bien, como primera cuestion, los representan-
tes de la Federacién Andaluza de la Entidad mostra-
ron su agradecimiento a la Institucion por la eleccion
de este trabajo de investigacion sobre los centros
especificos de educacion especial, y nos trasladaron
su deseo de que el mismo contribuya en la medida de
lo posible a superar la situacién de incertidumbre
sobre el futuro de estos recursos que pesa desde
hace mas de 17 afios.

En efecto, tras las politicas de integracién e inclu-
sion del alumnado con discapacidad en los centros
ordinarios que proclamo la Ley Organica General del
Sistema Educativo todo apuntaba a que los centros
especificos de educacion especial estaban avocados
a desaparecer 0, en su caso, a reconvertirse en cen-
tros de recursos. Esta podria ser una de las razones -
a juicio de nuestros interlocutores- por las que los
colegios no estén recibiendo de los poderes publicos
la atencién que requieren y demandan, y ello haya
contribuido, sin duda, a que en estos momentos los
centros especificos de educacion especial sean “los
grandes marginados del sistema educativo”.

Pero con independencia de lo anterior, para los re-
presentantes de la Asociacion, los centros especificos
de educacién especial constituyen un recurso impres-
cindible y necesario pues en los mismos se presta a
determinados alumnos y alumnas con unas necesida-
des especificas de apoyo educativo por razén de

discapacidad una atencién que en ningun caso puede
ser proporcionada en los centros escolares ordinarios.

Fundamentadas las razones que justifican su con-
tinuidad, la Asociacion sefala que los centros deben ir
adaptandose a las nuevas realidades y a las nuevas
demandas como consecuencia del significativo cam-
bio en el perfil del alumnado que se esta escolarizan-
do durante los Ultimos cursos.

Por un lado, se constata un incremento del alum-
nado en edades cada vez mas tempranas y afectados
por graves plurideficiencias que precisan de unos
recursos muy especializados. Ciertamente, el avance
de la medicina ha tenido su proyeccién en los servi-
cios de neonatologia que estan permitiendo salvar la
vida de muchos bebés a pesar de las multiples pato-
logias y deficiencias que puedan presentar. Este
avance contribuye a detectar estas mismas patologias
a edades muy tempranas, por lo que desde el inicio
de la vida de estos nifios y nifias se requiere una serie
de atenciones y prestaciones que desde el ambito
educativo soélo pueden ser prestadas en los centros
especificos de educacion especial.

Ademas de ello, los representantes de la Asocia-
cion sefalan que cada vez con mayor frecuencia se
producen derivaciones del alumnado con problemas
de trastornos de conducta a los centros especificos de
educacion especial, que esta exigiendo nuevas de-
mandas hasta ahora inexistentes. Este proceso en-
tienden que es una manifestacién del fracaso de las
politicas de integracion e inclusion en las ensefianzas
secundarias.

También las medidas y efectos de la conocida como
Ley 39/2006 de Promocién de la Autonomia personal y
atencion a personas en situacion de Dependencia
estan contribuyendo a cambios en el perfil del alumna-
do, por lo que se refiere al periodo de su permanencia
en los centros. Y es que, en virtud de la citada Ley,
mientras que la persona con discapacidad se encuentre
dentro del sistema educativo las prestaciones econémi-
cas para el beneficiario dependiente se abonan a las
familias (prestacién econémica por cuidado en el entor-
no familiar). Sin embargo, una vez que deben abando-
nar el sistema educativo, necesariamente al cumplir 21
anos, dejan de percibir esta prestacion econémica y los
nuevos servicios de estancia en centros que precisen
deben ser copagados por el usuario.

Esta eventualidad esta propiciando que las familias
demoren cada vez mas la salida del alumnado de los
centros, y consecuentemente su tiempo de perma-
nencia en aquél esta siendo cada vez mayor. Y ello a
pesar de que pedagdgicamente hablando estos alum-
nados mayores de 18 afios gravemente afectados
podrian ser claramente usuarios de Unidades de
estancia diurna. Sin embargo, se encuentran ocupan-
do plazas en las aulas del Programa de transicion a la
vida adulta (PTVA) las cuales fueron creadas para
otro tipo de alumnado. Al ser plazas limitadas y estar
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ocupadas por aquellos estan impidiendo su acceso a
alumnos y alumnas que si rednen el perfil necesario
para beneficiarse del mencionado Programa.

Consiguientemente, el cambio en el perfil y las ca-
racteristicas del alumnado en los centros especificos
de educacion especial hace cada vez mas necesario,
en opinién de ASPACE, la existencia de un Plan de
ordenacion de los centros especificos de educacion
especial que analice y valore esta nueva realidad y
sobre la base del mismo se facilite unos recursos
personales y materiales acorde con las nuevas nece-
sidades. En este ambito una de las propuestas formu-
ladas por la Asociacién va dirigida a que este Plan
contemple la reconversién de los centros especificos
de educacion especial en centros de recursos.

En otro orden de cosas, se lamentan nuestros inter-
locutores de que las politicas desarrolladas por la Ad-
ministracion con los centros especificos de educacion
especial, o mejor dicho, la falta de unas politicas con-
cretas respecto de los mismos, esté contribuyendo a
que cada vez sea una tarea mas dificil el mantenimien-
to de este recurso con unos estandares minimos de
calidad.

A lo anterior afiaden la situaciéon de discriminacion
en la que se encuentran los centros especificos de
educacién especial concertados en relacién con los
centros ordinarios que tienen escolarizado a menores
con discapacidad. Esa diferencia de trato se advierte
en determinados aspectos que pasan a describir.

En primer lugar, ASPACE se refiere a las actuacio-
nes de los Equipos de Orientacion Educativa ya que,
en su criterio, en la mayoria de los casos no llegan a
conocer ni los centros especificos y menos los concer-
tados ni la realidad que se vive en los mismos. Este
desconocimiento impide que se deriven muchos
alumnos y alumnas que precisan de una atencion
educativa que soélo puede ser facilitada en los centros
especificos. Es mas, cuando los dictamenes de esco-
larizacién emitidos por los citados Equipos acuerdan
la modalidad en aulas especificas, se deriva al alum-
nado sin conocer sus instalaciones, los recursos ma-
teriales y personales y, por tanto, si el centro es el
mas idéneo para satisfacer las necesidades del alum-
nado en cuestion.

Por otro lado, y en relacion con este mismo aspec-
to, los representantes de ASPACE cuestionan que los
Equipos de Orientacion Educativa no revisen periodi-
camente los dictamenes de escolarizacion del alum-
nado de los centros especificos de educaciéon espe-
cial. Una vez que se ha procedido a la admisién, no
hay revisiones del dictamen de escolarizacion de
estos nifios y nifias, y sélo se revisa su situacion a
peticién de las familias o por sugerencias del centro
especifico, ya que no hay seguimiento del EOE por
ser centro privado concertado.

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunica-
cion resultan un instrumento de especial importancia

para el desarrollo del proceso de aprendizaje indivi-
dualizado e inclusién de determinado tipo de alumna-
do. Sin embargo, la Administracién educativa no pro-
mueve ni ofrece alternativas a que los centros especi-
ficos de educaciéon especial sean centros TIC como
los centros ordinarios, y limita las posibilidades de que
estos nifios y niflas se beneficien de las potencialida-
des del uso de esta herramienta.

Del mismo modo, se incide en que mientras que el
alumnado escolarizado en centros ordinarios se bene-
ficia del programa de gratuidad de libro de textos, el
alumnado de los centros especificos de educacion
especial mayor de 16 afios no tiene una dotacion
especifica para material, teniendo que recurrir a la
peticion de becas, cuya concesidon requiere de un
plazo de tiempo, durante el cual el alumno carece de
recursos materiales, a expensas de los ofrecidos por
las entidades que gestionan los centros.

Otra de las mejoras y demandas que plantea AS-
PACE es la relativa a la conveniencia de que el perso-
nal complementario de los centros se considere en el
concierto educativo como “pago delegado”. De este
modo la Administracion determinaria el personal mini-
mo que debe prestar servicios en los centros y se en-
cargaria directamente del abono de sus servicios, y el
resto de las cuantias del concierto irian destinadas a
sufragar determinados gastos, como el de manteni-
miento y conservacién de infraestructuras, los cuales
con la actual configuracién resulta muy dificil su abono.

Por ultimo, los representantes de la Federacion
andaluza de ASPACE sefalan la necesidad de que
la Agencia Andaluza de Evaluacion Educativa con-
crete el calendario de ejecucion del prometido infor-
me de evaluacién a las que se van a someter todos
los centros especificos (publicos y concertados) de
Andalucia.

6.3. LA VISION DE LOS PROFESIONALES

Las personas que trabajan con el alumnado escola-
rizado en los centros especificos de educacion espe-
cial son los agentes que mas de cerca conocen el
hecho educativo del alumnado con discapacidad, por
lo que sus criterios y opiniones resultan cruciales para
acercarnos a esta realidad, a sus problemas o a sus
necesidades. Este conocimiento nos permite tomar en
alta consideracion todas aquellas propuestas de mejo-
ra que estos profesionales nos puedan sugerir o for-
mular.

Sobre la base de este planteamiento, otra de las
técnicas utilizadas en la elaboracién del presente
trabajo ha consistido en mantener diversas entrevistas
con los profesionales de algunos de los centros espe-
cificos visitados.

Estos encuentros se han desarrollado -como en el
caso de las reuniones con los familiares- ofreciendo a
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estas personas la posibilidad de que con absoluta
libertad nos trasladaran todo aquello que pudiera
ayudarnos a conocer la vida de los colegios asi como
sus principales problemas y, como no, que nos hicie-
ran participes de aquellas sugerencias que, en su
criterio, pudieran contribuir a mejorar la atencién edu-
cativa del alumnado. Por supuesto, al hilo de estos
encuentros manifestamos nuestro compromiso de
absoluta confidencialidad con todas las personas que
desinteresadamente colaboraron en esta labor, lo que
significa que en nuestro relato se ha omitido cualquier
referencia que pueda desvelar datos sobre la identi-
dad de estos profesionales o del centro donde prestan
SuSs servicios.

Las experiencias, sugerencias, propuestas y re-
clamaciones que nos relataron estas personas son
ciertamente heterogéneas, lo mismo que lo es su
composicion (maestros especializados en pedagogia
terapéutica, en audicién y lenguaje, psicologos, peda-
gogos, médicos, educadores, monitores, fisioterapeu-
tas, personal de administracion y servicios, etc.). En
nuestros encuentros procuramos en la medida de nues-
tras posibilidades escuchar la voz de la mayoria de
ellos y ellas. Ademas, la mecanica del trabajo elegida
nos permitid entrevistarnos con quienes venian ejer-
ciendo responsabilidades directivas en el colegio.

A pesar de la diversidad que apuntamos, en una
labor de sintesis podriamos agrupar las cuestiones
tratadas en tres bloques diferenciados. El primero de
ellos englobaria los temas que se refieren a las in-
fraestructuras del centro donde vienen desarrollando
su labor estos profesionales; el segundo incluye aque-
llos que versan sobre la atenciéon que, con caracter
general recibe el alumnado con discapacidad que
asiste a los centros especificos de educacion espe-
cial; y el tercer bloque estaria constituido por las cues-
tiones que tratan aspectos relacionados estrictamente
con sus derechos como trabajadores o empleados
publicos.

Centrandonos en aquellos asuntos relacionados
con las infraestructuras, en nuestras visitas algunas
de las personas entrevistadas denunciaban cuestio-
nes relacionadas con las caracteristicas del inmueble
donde se ubicaba el centro, tales como la antigliedad
del mismo y de sus instalaciones; la existencia de
barreras arquitecténicas o la falta de adecuacién del
edificio para atender a menores con discapacidad.

A titulo de ejemplo, citamos algunas de las peticio-
nes de las que nos hicieron participes: Instalacion de
ascensores alli donde todavia no estaba en funciona-
miento; renovacion de equipamiento basico; incremento
de las medidas de seguridad; mejoras en las zonas
destinadas a patio: ejecucion de obras de reforma y
pinturas en el edificio; o mejora de las condiciones de
climatizacion (calefaccion y aire acondicionado).

La falta de adaptacion del mobiliario existente en el
colegio a las caracteristicas del alumnado fue otra de

las demandas que nos formularon muchos de estos
profesionales. Mesas y sillas no adaptadas, en con-
creto, han constituido un punto en comun de reclama-
cibn en muchos centros visitados. En otros estas
carencias eran suplidas con el mobiliario que elabora-
ba los talleres ocupacionales de las asociaciones que
gestionan los centros de titularidad privada.

En este dmbito existia un criterio unanime sobre la
conveniencia de instalar -en aquellos centros donde
todavia no existia- una sala de estimulacion sensorial.
Se trata éste de un recurso con una muy alta valora-
cién por los profesionales, quienes expresaron las
ventajas para la atencion del alumnado con discapa-
cidad psiquica. Luces, sonidos, aromas y sensaciones
tactiles mezclados en las proporciones adecuadas
parece que logran estimular a personas con grandes
dificultades para relacionarse con su entorno. Y asi la
autopercepcién, las emociones, la autoestima, las
habilidades sociales, la comunicacion, son algunas de
las areas que, a juicio de los profesionales consulta-
dos, se puede intervenir durante las sesiones terapéu-
ticas en una sala de estimulacion sensorial.

Por su parte, la piscina terapéutica es otro recurso
necesario en los centros especificos de educacion
especial segun nos expresaron las personas consul-
tadas. Su funcién es brindar una mejor calidad de vida
al alumnado mediante ejercicios dentro y fuera del
agua, con el propésito de ayudarles a integrarse con
el mundo exterior. Sin embargo, este recurso sélo
existe en los centros de titularidad publica.

Al parecer, en su momento, la Administracion edu-
cativa tomo la decision de instalar las piscinas en los
16 centros que gestionaba directamente. Pero en
nuestras visitas fuimos testigos que muchas de estas
piscinas no se encontraban en funcionamiento, a
pesar de que llevaban instaladas bastante tiempo.
Problema de mantenimiento con los equipos técnicos
de depuracion, inadecuaciéon de la zona donde se ha
construido o carencia de personal para atender el
recurso, fueron algunas de las razones esgrimidas por
las personas consultadas para justificar que no se
utilizara en el centro este importante recurso. En todo
caso, la piscina, al igual que la sala de estimulacion
sensorial, goza de un alto grado de valoracién por
quienes tienen como mision la atencion del alumnado
con discapacidad.

Por otro lado, una de las reclamaciones comunes
formuladas por los responsables de los centros especi-
ficos de educaciéon especial de titularidad privada se
refiere a la no-dotacion del concierto educativo de una
partida concreta para el mantenimiento y conservacion
de las instalaciones del colegio. En este sentido, se nos
venia a expresar la insuficiencia de la cuantia econémi-
ca del concierto para atender los gastos corrientes de
mantenimiento del edificio, lo que generaba graves
dificultades a las entidades encargadas de su gestion vy,
les obligaba, segun nos transmitian, a buscar dicha
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financiacion por otras vias, generalmente con fondos
aportados por la propia asociaciéon que gestiona el
centro o bien con ayudas de otras entidades privadas.

Asi las cosas, consideran estos responsables que
nos existe por parte de la Administracion educativa un
reparto equitativo de recursos entre los centros espe-
cificos de educacién especial de titularidad publica y
los gestionados por entidades privadas.

También nos encontramos con un porcentaje signifi-
cativo de profesionales que aludian a la carencia o insu-
ficiencia de infraestructuras del colegio en materia de
Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion.

Al respecto existe una opiniéon claramente compar-
tida sobre las bondades del uso de las TIC para este
tipo de alumnado. Sefialan las personas entrevistadas
que estos recursos no solo facilitan y estimulan el
aprendizaje del alumnado sino que en ocasiones, en
muchas de ellas, es el Unico medio de comunicacion
del nifio o la nifia con el exterior. Y no les falta razén a
quienes afirmaron que es la Unica opcion que tienen
muchos nifios y nifias para manifestarse o para
hacerse entender respecto de sus necesidades basi-
cas. En especial indicaron nuestros interlocutores que
se trata de un instrumento sumamente importante
para alumnos y alumnas con trastornos del espectro
autista, con paralisis cerebral o trastornos especificos
del lenguaje, entre otros tipos de discapacidades.

No obstante, a pesar de las bondades y ventajas
que reportan el uso de las TIC de manera especial
para este tipo de alumnado, muchos profesionales
lamentan que los centros especificos de educacion
especial no sean considerados por la Administracion
educativa como centros TIC y, por tanto, no puedan
beneficiarse de los correspondientes recursos, pro-
gramas y medidas.

Esta ausencia de recursos especificos en los cole-
gios ha obligado a algunos profesionales a agudizar el
ingenio creando dispositivos que han venido a suplir
las carencias sefaladas. En el transcurso de nuestras
visitas nos sorprendidé comprobar que con imagina-
cion, esfuerzo e implicaciéon y a partir de material
reciclado algunos profesionales habian conseguido
crear mecanismos que permitian al alumnado comu-
nicarse con el exterior.

En todo caso, las personas que prestan servicios
en los centros reclaman aulas dotadas de acceso a
internet en ideogramas que sea funcional y a la vez
accesible a las personas con discapacidad del mismo
modo que aluden a la necesidad de disponer de piza-
rras digitales y un software adaptado a la educacion
especial. Se lamentan, igualmente, de la escasez de
programas y contenidos en este ambito para personas
con discapacidad lo que, a la postre, y habida cuenta
del desarrollo de las TIC en los ultimos afios, supone
un nuevo elemento de exclusion para aquéllas.

En otro orden de cosas, un segundo bloque de las
cuestiones suscitadas por los profesionales con los

que mantuvimos entrevistas iban dirigidas, como
hemos sefialado, a temas de indole general sobre la
atencion educativa que se presta al alumnado en los
centros especificos de educacion especial.

De forma unanime los profesionales entrevistados
se quejaron de la falta de una normativa concreta de
aplicacion a estos centros que contemple sus necesi-
dades vy particularidades, lo que dificulta en gran me-
dida el desarrollo de la vida del colegio al tener que
adaptarse forzosamente a unos criterios, normas o
directrices que dificilmente encajan con su realidad.

Como ejemplo, las personas consultadas nos habla-
ban de la incompatibilidad del Sistema Séneca con la
educacién especial en este tipo de centros. Se trata
aquélla de una aplicacion desarrollada por la Conseje-
ria de Educacion para llevar a cabo los procesos de
gestién administrativa de la labor docente. Sin embar-
go, su actual configuracion hace inviable su utilizacion
por los centros especificos de educacion especial.

También citaban la falta de adecuacion de la nor-
mativa de evaluacion a las ensefianzas que se impar-
ten en los centros especificos de educacion especial.
Y ello porque los documentos oficiales de evaluacién
(actas, libros de escolaridad, informes de evaluacion,
etc.) son los mismos que los utilizados para las ense-
flanzas ordinarias pero en modo alguno se ajustan a
la organizacion curricular de la educaciéon especial
gue se imparte en los centros especificos.

Esta necesaria compatibilidad se hace mas patente
en el caso del alumnado con discapacidad visual o
auditiva. El alumnado con estas patologias que acude
a los centros especificos recibe unos conocimientos y
tienen establecidos unos curriculos semejantes -con
las adaptaciones necesarias- a los que se imparten en
las ensefianzas de primaria y secundaria. Pero por el
hecho de estar escolarizados en centros especificos,
al finalizar sus procesos de ensefianza no pueden
obtener el titulo correspondiente de la Educacion
primaria o secundaria, aspecto del que se lamentaban
también algunos padres y madres.

Para solventar esta incongruencia, en una de las
visitas a un centro que atiende a menores con disca-
pacidad visual se nos apunté como merced a la cola-
boracién con un instituto de ensefianza secundaria de
la zona, se habia conseguido que este ultimo gestio-
nara en el programa Séneca todo lo relativo a las
calificaciones de su alumnado y de este modo se
habia hecho posible que el mismo obtuviera el corres-
pondiente titulo en ensefianza secundaria.

En esta misma linea se lamentaban los profesiona-
les de la inexistencia de unos criterios especificos de
asignacién de material por la Administracion educativa
a los centros. En la actualidad dicha asignacién viene
dada para el servicio de biblioteca, resultando que
este alumnado precisa de materiales de otra indole
adaptados a sus posibilidades motoras, auditivas,
visuales, etc.
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Por recoger muchas de las peticiones o reclama-
ciones planteadas sobre los temas citados, a conti-
nuacion pasamos a transcribir el documento que nos
fue entregado por un claustro de profesores en una de
nuestras entrevistas, y cuyo contenido es el siguiente:

“Deficiencias en cuanto a la normativa.

Desde hace tiempo estamos reclamando una nor-
mativa especifica que regule el funcionamiento de los
centros especificos de educacion especial teniendo en
cuenta las caracteristicas de su alumnado y las distin-
tas categorias laborales y funciones del personal que
lo atiende. No se puede aplicar la misma normativa de
un centro de primaria, donde todo el personal es
maestro, a un centro especifico de educacion espe-
cial, donde debe darse una intervencion multiprofesio-
nal de maestros, fisioterapeutas, educadores, psicolo-
gos, médicos y logopedas. Deben existir 6rganos de
participacion y toma de decisiones, donde todo el
personal que tiene intervencion directa con el alumna-
do pueda exponer sus lineas de trabajo y coordinarse
con el resto de los profesionales del centro.

Sin embargo, en el ultimo borrador de ROC para
centros publicos, apenas nos mencionan y no parece
que vayan a legislar para centros especificos.

Curriculo.

Es precisa la redefinicién de los objetivos y conten-
didos, que si podrian valer los ambitos de infantil pero
adecuados a las caracteristicas de nuestros alumnos
y alumnas, ya que al alumnado con discapacidad,
aunque por capacidad se le aplique un curriculo de
infantil tiene otros intereses por su edad. Por otra
parte también seria preciso que por la Administracion,
se tuviera en cuenta este posible curriculo adaptado
que se necesita para los alumnos de centros especifi-
cos para que asi se pudiera adecuar también la eva-
luacion de estos alumnos ya que actualmente se tiene
que intentar adecuar lo que se trabaja con el alumno
tanto a nivel de curriculo como de evaluacion.”

Ademas de lo anterior, una preocupacioén comun sus-
citada en nuestros encuentros ha sido la relativa al in-
cremento de la escolarizacién en este tipo de centros de
menores con problemas de conducta. Se quejaban las
personas consultadas de que cada vez con mayor asi-
duidad los centros ordinarios, especialmente los institu-
tos de ensefianza secundaria, acuerdan derivar este tipo
de alumnado a los centros especificos. Son alumnos y
alumnas que a su discapacidad se les une un problema
conductual, siendo éste Ultimo la verdadera razén por la
que se decide el cambio del centro ordinario al especifi-
co. O dicho de otro modo, si ese alumno o alumna no
presentara alteraciones de conducta, incluso con su
discapacidad, continuaria escolarizado en su centro de
origen, de modo que la Unica razén por la que se acuer-
da la derivacion es la incapacidad del centro ordinario
para hacer frente a estas situaciones.

A mayor abundamiento, los profesionales se la-
mentaban que estas derivaciones se realizan en cual-

quier momento del afio por cuanto la matriculacion en
los centros especificos esta abierta durante todo el
curso escolar, lo que distorsiona en gran medida el
desarrollo del curso para el resto del alumnado. En
algun caso se nos apuntd que el proceso de deriva-
cién del alumnado con frastornos de conducta se
habia realizado en el mes de mayo, a escasas sema-
nas de la finalizacién del curso.

Asi las cosas, los profesionales plantearon las
enormes dificultades con las que se encontraban a
diario para abordar las situaciones que derivan de la
escolarizacién de menores con trastornos de conducta
y demandan una serie de medidas y recursos para
poder hacer frente a las mismas.

También el claustro de profesores al que antes nos
referimos planted esta cuestion en los siguientes
términos:

“Alumnado.

Consideramos que no se debe escolarizar en cen-
tros especificos de educaciéon especial a alumnado
con trastornos psiquiatricos y con graves alteraciones
de conductuales asociadas. Si se hace asi pedimos
que se dote al centro con espacios y personal para
ello y se legisle al respecto.

En el supuesto de que se siga en los centros esco-
larizando un tipo de alumnado de caracteristicas psi-
quicas y con problemas conductuales, es imprescindi-
ble una legislacion clara al respecto en donde se
recojan las medidas a utilizar, asi como dotarlos con
personal cualificado para atender los episodios que
presenta a menudo este alumnado, un profesional en
definitiva preparado para que puedan aplicar las me-
didas de contencion adecuadas y solventar situacio-
nes de peligro para €l y el resto de sus compafrieros.
Los maestros entienden que atender trastornos psi-
quiatricos no es su tarea.”

En nuestras entrevistas las personas encargadas
de una atencion directa con el alumnado que presenta
problemas conductuales nos expresaron sus inquietu-
des y temores acerca de como actuar ante los episo-
dios de crisis de este tipo de alumno, de cdmo enfren-
tarse a situaciones en la que se pone en peligro, en
muchas ocasiones, no sélo la integridad fisica de los
profesionales o las del propio afectado sino la del
resto de los alumnos y alumnas del centro.

Al hilo de esta exposicion, se nos manifestd por al-
gunas de las personas consultadas su parecer acerca
del fracaso de los principios de integraciéon y normaliza-
cién en la educacion Secundaria. En el criterio de estos
profesionales muchos de los alumnos y alumnas que
acuden a los centros especificos podrian estar escola-
rizados en centros ordinarios si se dotara a los mismos
de los recursos personales y materiales necesarios.
Estas situaciones se hacen si cabe mas patente en el
caso del alumnado con problemas conductuales.

Por lo que se refiere a las relaciones con la Admi-
nistracion educativa, algunos de nuestros interlocuto-
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res nos manifestaron su sensacion de considerarse
“los grandes marginados” del sistema educativo. Ba-
san sus afirmaciones en varias razones. De una parte,
sefialan que la Administracién no ha sido capaz, hasta
la fecha, de establecer y delimitar un proyecto claro
acerca del futuro de estos centros. A ello, unen el
hecho de la escasa colaboraciéon de la inspeccion
educativa volcada sobre todo en actividades de indole
puramente administrativa. Y también se refieren a los
Equipos de Orientacion Educativa ya que, en algunos
casos, nunca han visitado los centros especificos por
lo que no entienden sus responsables como se puede
decidir sobre la escolarizacion mas idénea para el
alumno sin tener un conocimiento serio y riguroso de
uno de los recursos existentes para llevar a cabo esta
ardua labor.

La necesaria coordinacion entre la Administracion
educativa y la sanitaria, habida cuenta de las patolo-
gias que suelen afectar al alumnado de los centros
especificos, ha constituido un reclamo de un amplio
sector de los profesionales. No podemos olvidar que
muchos de estos nifios y nifias precisan de tratamien-
tos rehabilitadores amén de tratamientos farmacologi-
cos que deben ser facilitado en horario escolar. A ello
habria que afiadir el hecho de que acuden a estos
centros alumnos que sufren diferentes crisis (convul-
siones, ataques epilépticos, etc.), las cuales requieren
de una atencion urgente e inmediata que ha de ser
proporcionada en el mismo centro escolar.

Pues bien, en algunos casos, las personas entre-
vistadas denunciaron la inexistencia de esa necesaria
coordinacion entre ambas Administraciones y como
ello repercute negativamente en la evolucién del
alumno a la vez que limita las posibilidades de inter-
vencion en el ambito educativo. Estas situaciones se
agravan nuevamente, como hemos tenido ocasion de
poner de manifiesto, en los casos del alumnado con
trastornos de conducta o comportamiento.

Sobre la coordinacién interadministrativa, en con-
creto referida al alumnado con autismo o con trastor-
nos graves del desarrollo, una de las profesionales
entrevistadas quiso dejarnos constancia por escrito de

su opinién:
“Soy maestra de Educacién especial en un centro
educativo............ y en él llevo 39 afios desempefiando

mi labor docente.

Después de tantos afios aprendiendo junto a ellos
e intentando conocer el mundo que envuelve la disca-
pacidad, creo que aunque son muchos los avances
obtenidos al respecto, siguen quedando lagunas im-
portantes sin tratar en cuanto a los derechos que
como ciudadanos estas personas tienen.

Una laguna vital que a nosotros, familia y escuela,
se nos escapa y desespera bastante cuando dia a
dia, convivimos con un nifio o adolescente con autis-
mo y/o t.g.d. que comienza a dar signos fisicos, psi-
quicos y bioquimicos de no estar bien y que en la

mayoria de los casos cursan con trastornos agresivos
y/0 autolesivos.

En concreto me estoy refiriendo a la falta de coor-
dinacién existente entre las Consejerias de Salud y de
Educacion para tratar estos temas.

Las familias y los profesionales de la Educacion
cada vez necesitamos mas asesoramiento y el segui-
miento de un grupo de expertos de la salud que nos
orienten al respecto, nos escuchen como tutores y
den respuesta a las necesidades que surgen en el
desarrollo de las personas con autismo y/o con t.g.d.

Desde que detectamos un problema de salud y la
familia acude al pediatra hasta que se deriva al neu-
ropsiquiatra y éste logra un resultado (el cual no
siempre se soluciona) pasa mucho tiempo dando
vueltas, con las limitaciones que supone “peregrinar”
con una persona con autismo de un lado para otro sin
saber y sin poder hacer nada ante la gravedad de
conductas y malestar del nifio o adolescente.

Desconocemos la repercusion o los efectos secunda-
rios que la medicacion puede tener y de la necesidad de
un seguimiento de la administracion de los mismos.

También tenemos conocimiento de que existen
otros expertos fuera de nuestra Comunidad a los que
acudimos de forma desesperada en casos graves y
que desinteresadamente o por razones personales
nos orientan.

Y la pregunta es ¢;por qué nuestra Comunidad Au-
tobnoma y mas concretamente en nuestra provincia, no
puede existir un grupo especializado en este tipo de
casos que trabaje de forma coordinada con las fami-
lias y con los maestros, asegurando la calidad de vida
y la salud de las personas con discapacidad?.

Nuestro alumnado e hijos son personas sin 0 esca-
sa comunicacion verbal, ni gestual en la mayoria de
los casos, por lo que nuestro trabajo se convierte en
querer ofrecerle la oportunidad de acceder a un sis-
tema sanitario que garantice la salud psicofisica y su
bienestar emocional.

Ellos por si solos no pueden comunicarnos sus es-
tados y nosotros solo podemos descubrirlos desde el
trabajo y esfuerzo conjunto.

Disculpe si nuestra demanda nace del desconoci-
miento de servicios existentes, pero el dia a dia asi
nos lo dice.

Desde aqui apelar a su buen hacer confiando en
que sea posible mejorar la atenciéon sanitaria que
este colectivo y sus familias necesitan y que por
derecho les corresponde como a cualquier ciudada-
no andaluz.

Quedamos a su disposicion para colaborar en lo
necesario para poder mejorar este critico tema que
cada vez es mas necesario en el dia a dia de las
personas con discapacidad, creyendo de antemano
que el éxito puede estar en lograr una intervencion
multidisciplinar donde los Servicios de salud y educa-
cion trabajen de forma conjunta.”

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia

Pag. 183



BOPA 589

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

28 de diciembre de 2010

Nos parece interesante, asimismo, hacer publica
una carta que nos entregdé un grupo de profesionales
donde se alude a la necesidad de facilitar tratamiento
psicolégico a todo el alumnado que lo precise. En con-
creto, su peticion se realiza en los siguientes términos:

“Ante la opcién concedida por ustedes de expresar
nuestras inquietudes acerca del centro donde desarro-
llamos nuestra labor educativa, un grupo de profesio-
nales nos gustaria exponerle lo siguiente:

1°. Este tipo de trabajo es muy vocacional, nosotros
lo hemos elegido, por ello todos los conflictos que se
presentan o generan con nuestro alumnado, lo acep-
tamos con profesionalidad y carifio, generando un
aprendizaje reciproco donde todos los dias aprenden
y a la vez aprendemos de ellos.

2° Velando por los derechos de nuestros alumnos,
durante afios hemos venido solicitando a través de los
foros internos que los alumnos que asi lo requieran
sean atendidos con los tratamientos psicolégicos
correspondientes como asi esta garantizado, de esta
peticion (atencion psicolégica al alumnado) se ha
generado numerosos conflictos entre todas las perso-
nas que trabajamos en el centro, por el hecho de pedir
una atencion directa, individualizada y especializada
para los alumnos.

3° Pensamos que se viene gastando muchas
energias en cuestiones personales y a veces triviales
mermando asi el derecho que acomparia a nuestros
alumnos que es el maximo de nuestro trabajo y espe-
cializacién y asi como el derecho garantizado a una
buena calidad de ensefianza.”

Del mismo modo debemos referirnos a las ventajas
apuntadas por todas las personas consultadas sobre
la escolarizaciéon combinada. Sin embargo, coinciden
nuestros interlocutores en que es una experiencia
cuyo éxito —por su falta de regulacién— depende de la
voluntad de los profesionales que intervienen en el
proceso, y de modo especial de las personas de los
centros ordinarios. Sélo cuando confluye el interés de
ambos profesionales es posible llevar a cabo esta
modalidad de escolarizacion. Por tal razon se reclama
una regulacion especifica de esta experiencia, de
modo que su puesta en funcionamiento no dependa
en exclusiva del interés y buena disposicién de los
trabajadores y trabajadoras.

Por ultimo tratamos las cuestiones planteadas por
los profesionales en lo que hemos venido a denominar
tercer bloque, esto es, aquellas que se refieren basi-
camente a los aspectos relacionados con sus dere-
chos como trabajadores o empleados publicos.

En esta materia encontramos importantes diferen-
cias en cuanto a los problemas suscitados por las
personas con las que mantuvimos las entrevistas en
atencion a la titularidad del centro donde estos profe-
sionales vienen prestando sus servicios.

En concreto, las personas que desarrollan su labor
en centros especificos de educacion especial de titula-

ridad privada nos plantearon esencialmente dos pre-
tensiones: Equiparaciéon de las plantillas con los cen-
tros publicos y demanda de pago delegado para el
personal no docente.

Asi por lo que respecta al primero de los temas se-
falados, las personas entrevistadas se lamentaban
que la Administracion educativa dedicara muchos mas
esfuerzos econdémicos en materia de personal para
los centros publicos que para los privados. Ello supo-
ne, a su juicio, que los centros publicos cuenten con
mayor personal y que la ratio personal-alumnado sea
menor en los primeros que en los segundos. Asi se
quejan de una falta de distribucién equitativa de los
recursos destinados a este tipo de alumnado, care-
ciendo de justificacion razonable que esta reparticion
sea distinta en funcion de la entidad encargada de
gestionar el colegio.

Ademas, una demanda comun de todas las perso-
nas entrevistadas iba dirigida a la conveniencia de
que los conciertos educativos contemplen el pago
delegado para todo el personal que presta sus servi-
cios en los centros, y no solo para el personal docente
tal como viene ocurriendo. Hasta el momento el pago
de dicho personal no docente se encuentra en la
partida denominada “otros gastos”. Subrayaron la
necesidad de que el resto de profesionales (fisiotera-
peutas, logopedas, etc.) que no tienen labores educa-
tivas fueran incluidos en el concierto como pago dele-
gado, lo que facilitaria la estabilidad de este personal
en los centros.

Cuestiones distintas han sido las planteadas en es-
te ambito por los profesionales que prestan sus servi-
cios en los centros publicos, en los cuales, segun
nuestra percepcion, los problemas en materia de
personal adquieren un mayor protagonismo que en los
centros gestionados por entidades privadas.

El dificil encaje de determinadas funciones y catego-
rias del sector publico con la actividad desarrollada en
los centros especificos de educacién especial ha sido
una constante suscitada por las personas entrevista-
das, especialmente en el ambito del personal laboral.

Asi, el personal laboral de los centros debe quedar
integrado necesariamente en las categorias profesio-
nales y en los grupos de clasificacion del VI Convenio
Colectivo del personal laboral de la Administracion de
la Junta de Andalucia, pero las funciones que a tenor
de este pacto colectivo deben desempefiar cada una
de ellas no se corresponden necesariamente con las
actividades que han de desarrollar en el ejercicio de
sus funciones muchos de los trabajadores de los
centros especificos.

A juicio de nuestros interlocutores las funciones de
las distintas categorias se acomodaban mas bien a
las propias de los centros de protecciéon de menores
pero no asi a los colegios de educacion especial. Ello
determina que si el trabajador o trabajadora no mues-
tra una actitud colaboradora y se limita a desempenar
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las funciones estrictamente conforme a las previsio-
nes recogidas en el Convenio, muchas actividades del
centro quedarian sin poderse realizar. Es asi que,
segun nos comentaron, se ha dado el caso de algu-
nos educadores que se han negado a desarrollar
trabajos que, en teoria, serian necesarios pero que no
se encontraban determinados en el convenio. Estos
conflictos se han planteado ante la jurisdiccién de lo
social, quien en la mayoria de las ocasiones ha fallado
a favor de la parte trabajadora.

Ademas de ello, los distintos derechos reconocidos
en el citado Convenio a sus trabajadores distorsiona
en cierta medida el desarrollo de la actividad del cole-
gio. Tal ocurre, por ejemplo, cuando se procede al
disfrute de los dias de asuntos particulares. En estas
fechas los trabajadores no acuden a su puesto de
trabajo sin que exista ninguna previsiéon para su susti-
tucioén, por lo que a la postre quien se perjudica es el
destinatario final del servicio, es decir, el alumnado.

Por todas estas razones que nos fueron expuestas,
muchos de nuestros interlocutores demandaban con
urgencia una adecuacién del VI Convenio colectivo a la
realidad de los centros especificos de educacion espe-
cial 0, en su caso, que se procediera a crear un estatu-
to especifico para el personal de estos centros. Y al hilo
de esta tarea, también apuntaban que seria convenien-
te proceder a una revision de las categorias laborales
existentes, de sus funciones, e incluso seria oportuno
valorar la posibilidad de incluir otras categorias nuevas
necesarias para mejorar la calidad educativa de los
centros como es el caso del profesorado de musica o
de gimnasia

Otra de las cuestiones sefialadas y sobre la que
coincidian las personas consultadas se refiere a la
excesiva demora de la Administracion en cubrir las
bajas laborales del personal de los centros, circuns-
tancia que causa importantes distorsiones en el desa-
rrollo normal de la actividad escolar.

En otro orden de cosas, las personas entrevistadas
confirmaron que su trabajo es muy vocacional, por ello
deberia establecerse un sistema de cobertura de los
puestos de trabajo lo suficientemente flexible que
facilitara a los trabajadores interesados permanecer
en los centros, sin necesidad de someterse a los
avatares de sustituciones o concursos de traslados.
Apuntan a la estabilidad laboral como un instrumento
de vital importancia también para el bienestar del
alumnado, sobre todo los afectados por determinadas
patologias para quienes los cambios de profesionales
suponen importantes desajustes en su evolucion.

Y para finalizar esta exposicion sefialamos las que-
jas de algunos de nuestros interlocutores por la inexis-
tencia de una normativa especifica de funcionamiento
de los centros especificos de educaciéon especial. Se-
fialaban -no sin razdn- que la diversidad de la composi-
cién de profesionales que desempefian sus funciones
en los centros constituye un problema organizativo al
aplicarse los mismos criterios de organizacion y funcio-
namiento que los centros de infantil y primaria.

La consecuencia de esta aplicacion a una realidad
tan diferente es que se limita de una manera impor-
tante la participacion en la vida del centro de todos los
profesionales que no ejercen funciones docentes. De
este modo, muchos de los profesionales, a los que ya
hemos aludido (psicélogos, fisioterapeutas, monitores,
educadores, etc.) no pueden acceder a los érganos de
gobierno unipersonales y su representacion en los
érganos de gobierno colegiados o en los érganos de
participacion es bastante limitada. En este orden de
cosas, dichas personas no pueden formar parte del
claustro de profesores y soélo son representados en el
Consejo Escolar dentro de un sector muy amplio de-
nominado “personal no docente”, dandose la circuns-
tancia de que la heterogeneidad de este numeroso
grupo hace que con frecuencia sus pretensiones e
intereses no siempre resulten coincidentes.
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7. VALORACION Y CONCLUSIONES

Tras exponer en los capitulos anteriores el resulta-
do de la investigacion llevada a efecto tomando como
base el cuestionario dirigido a todos los centros espe-
cificos de educacién especial de Andalucia, y refleja-
dos los testimonios, experiencias, e inquietudes de los
distintos protagonistas que intervienen en este proce-
s0, pasamos a hacer un balance de la situacion y
extraer las valoraciones y conclusiones mas significa-
tivas que serviran de base a las resoluciones que
posteriormente se adoptan con el propésito de formu-
lar propuestas concretas de mejoras.

7.1. EL ORIGEN DE LOS CENTROS ESPECIFICOS
DE EDUCACION ESPECIAL Y SU EVOLUCION
HASTA NUESTROS DIAS

Comprender la realidad actual de la Educacion es-
pecial en Andalucia y, mas concretamente, la de los
centros especificos nos obliga a echar una mirada
atras en el tiempo para explicar la evolucion de los
cambios producidos en esta materia.

El auge de la creacion de los centros especificos
de educacion especial nace en toda Espafia sobre los
afios 60, bien por la iniciativa publica, o en la mayoria
de las ocasiones, por la iniciativa privada, la cual
generalmente se encontraba vinculada a asociaciones
de padres y madres.

Estas creaciones e implantacién de centros, al no
obedecer a una planificaciéon determinada y rigurosa
por parte de la Administracién educativa, van creando
una red de distribucion irregular que deja considera-
bles lagunas en algunos sectores mientras que hace
sobreabundante los recursos en otras. A mayor abun-
damiento, la creacion de centros por la iniciativa de
asociaciones de padres dio lugar a la aparicion de
centros con caracteristicas muy concretas, obviamen-
te vinculadas a las problematicas dominantes de los
hijos de los creadores de los centros. Es por ello que
se implantan centros para alumnado con paralisis
cerebral, con sindrome de Down, con autismo, etc.

En otros casos, la puesta en marcha de estos re-
cursos por otros organismos distintos de la Adminis-
traciéon educativa como los Ayuntamientos o las Dipu-
taciones Provinciales, propicié que en algunos de los
centros predominara el caracter asistencial frente al
educativo.

Por otro lado, la escasa normativa en aquella épo-
ca relativa a las condiciones de funcionamiento de los
centros especificos tuvo consecuencias negativas
tanto por lo que se refiere a sus instalaciones, que no
quedaban sometidas a ningun tipo de requisito con-
creto y especifico, como en la dotacion de personal, o
sobre su organizacion y funcionamiento interno.

Ya hemos expuesto detalladamente en este trabajo
que son varios los instrumentos juridicos trascenden-
tes en el tratamiento de la educacion especial como la
Ley General de Educaciéon de 1970, la Constitucion
Espafiola, la Ley Organica General del Sistema Edu-
cativo (LOGSE), la Ley de Integracion Social del Mi-
nusvalido, o el Real Decreto 334/1985, de Ordenacion
de la educacién especial.

Estas normas han ido incorporando cambios signifi-
cativos y de importante calado en la atenciéon educativa
del alumnado con discapacidad, la primera de ellas se
ha producido en el campo semantico con la utilizacion
de diversos términos. Asi las primeras normas interna-
cionales y nacionales acudian al término “invalido",
“deficiente” o “subnormal” para pasar, posteriormente,
habida cuenta de la connotacion despectiva que estos
términos estaban adquiriendo, a otros como “minusvali-
dos”. Por fortuna, el concepto “personas con discapaci-
dad” es el mas utilizado en la actualidad resaltando el
valor y la capacidad de la persona en primer lugar, de
modo que la discapacidad se menciona después como
una circunstancia limitadora.

Respecto a la escolarizacién del alumnado con al-
gun tipo de discapacidad, los instrumentos juridicos
mencionados se basan en los principios de normaliza-
cion, integracion, sectorizacién e individualizacion,
que ha determinado que muchos alumnos y alumnas
con determinadas discapacidades, predominantemente
fisicas o sensoriales, se fueran incorporando a los
centros ordinarios. De este modo, los centros especifi-
cos han ido escolarizando a escolares mas gravemente
afectados, lo que ha determinado también que estos
centros abrieran sus puertas a un considerable niumero
de nifos, nifas y jovenes que hasta aquel momento se
encontraban excluidos del sistema educativo.

Precisamente la presencia de este alumnado, con
patologias especialmente graves ha supuesto un
cambio de gran calado en el funcionamiento de los
centros y ha obligado a los profesionales que prestan
servicios en los mismos a realizar importantes esfuer-
zos de adaptaciones curriculares, y de organizacién y
dinamica para aprovechar y potenciar las capacidades
de su alumnado.

7.2. UN NECESARIO E INAPLAZABLE PLAN GLO-
BAL DE REORDENACION, MODERNIZACION Y CA-
LIDAD DE CENTROS ESPECIFICOS EN ANDALUCIA

Todas estas modificaciones y cambios que se han
ido produciendo a lo largo de los afios en la educacion
especial, fruto de las distintas concepciones y princi-
pios que la debian guiar plasmados en los instrumen-
tos juridicos sefialados, han tenido su reflejo en los
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centros ordinarios donde ha quedado patente el es-
fuerzo de la Administracion educativa por integrar en
sus aulas al alumnado con discapacidad.

No obstante ese esfuerzo por la integracion en los
centros ordinarios ha podido suponer una merma en
la atencion a la realidad que se vive en los centros
especificos de educacion especial, que no ha obteni-
do de la Administracion educativa la respuesta, dedi-
cacion y esfuerzos que desde hace tiempo viene
demandando el sector.

Con toda probabilidad, el empefio por conseguir
que el sistema normal de escolarizacion del alumnado
con discapacidad se realice en los centros ordinarios
ha contribuido, en gran medida, a que los centros
especificos de educacion especial hayan quedado
relegados a un segundo plano dentro del actual sis-
tema educativo andaluz.

El estudio reflejado en estas paginas pone de ma-
nifiesto las carencias, problemas y vicisitudes de este
tipo de recurso educativo en Andalucia, de la misma
manera que evidencia la necesidad elaborar sin ma-
yores dilaciones un instrumento de ordenacion de
estos centros que establezca los elementos basicos y
minimos que han de cumplir para adaptarse a la nue-
va realidad, aprovechando para ello del modo mas
eficaz posible los actuales recursos disponibles.

En definitiva, desde esta Institucion estamos ple-
namente convencidos de la necesidad de contar con
un Plan global para la reordenacién, moderniza-
cion y calidad de los centros especificos de edu-
cacion especial en Andalucia que incida sobre di-
versos aspectos.

Por un lado, este Plan debera llevar consigo una
actualizacion de la red de centros conforme a las
necesidades actuales. Un reajuste que responda a la
demanda de escolarizacion que no ha podido ser
atendida en los centros por causas ajenas al propio
alumnado. Basta recordar que, segun nuestro estudio,
el 35 por 100 de los colegios no podia atender todas
las solicitudes de ingreso en estos recursos por falta
de espacio, falta de recursos personales y materiales,
o por la negativa de los Equipos de Orientacién Edu-
cativa y de la Administracion educativa a la ampliacion
del concierto.

Un problema, el de la no atencién a la demanda,
que presenta matices ciertamente heterogéneos en
las distintas provincias andaluzas, manifestandose
con especial incidencia en las provincias de Granada
y Cadiz.

El Plan que se propone debera incidir, igualmente,
en las diferencias territoriales entre las distintas pro-
vincias andaluzas por lo que respecta a la media de
escolarizacion en relacion con el resto de la poblacion
escolar en ensefianzas no universitarias. Efectivamen-
te, las cifras tan dispares entre unas provincias y otras
debe llevar a la reflexién sobre los criterios que se
vienen aplicando por las distintas Delegaciones Pro-

vinciales de Educacion relativas las politicas de inte-
gracion e inclusion en los centros ordinarios y las
politicas de derivacidon a los centros especificos de
educacion especial.

Durante el desarrollo de nuestra investigacion, espe-
cialmente en el transcurso de las visitas a los centros,
hemos asistido a interesantes debates sobre la conve-
niencia de crear centros provinciales de educacién con
dimensién de centro provincial de recursos para las
necesidades educativas especiales. Este recurso, que
deberia estar ubicado en instalaciones modernas y
adaptadas, se destinaria a la formacion y asesoramien-
to del profesorado de educacién especial, a la elabora-
cion y publicacion de materiales, a la atencién tempra-
na o, incluso, al asesoramiento de las familias.

Ciertamente nos parece que se trata éste de un
asunto pendiente de resolver que merece ser objeto
de la oportuna reflexion y debate por la Administracion
educativa. En cualquier caso, lo que nos preocupa en
este ambito es la atencion educativa que se preste al
alumnado con necesidades especificas de apoyo edu-
cativo en los centros especificos, de modo que si estos
futuros centros de recursos proporcionan también aten-
cién educativa al alumnado mejorando la calidad de la
que actualmente se presta, no cabe duda de que el
proyecto tendra toda nuestra aprobacion.

Igualmente este Plan deberia incluir una remodela-
cioén de las infraestructuras de los centros especificos
de educacioén especial ya que muchas de ellas care-
cen de las condiciones adecuadas para atender a su
alumnado con unos estandares minimos de calidad.
La red cuenta con edificios de enormes dimensiones,
bastantes antiguos que precisan de grandes inversio-
nes para su mantenimiento y conservacion, alejados
del nucleo urbano dificultando con ello la integracién
de su alumnado con el resto de la sociedad. En el
lado opuesto existen instalaciones ubicadas en in-
muebles de escasas dimensiones no recomendables
para proporcionar atencion educativa.

No obstante, por lo que se refiere a los centros de ti-
tularidad privada, uno de los principales problemas es
el redisefio de las infraestructuras que surge por la
actual configuracion de los conciertos que no contem-
pla ninguna partida presupuestaria destinada al mante-
nimiento y conservacion de los inmuebles. De esta ma-
nera, cualquier modificacion o adaptacion de las infraes-
tructuras de los centros pasa necesariamente por una
importante inversién de recursos que muchas de las
entidades no estan capacitadas para hacer frente.

Por esta razon, las condiciones que en este ambito
queden recogidas en el Plan pasarian por una revision
de los conciertos educativos suscritos entre las enti-
dades y la Administracion o, en su caso, por el esta-
blecimiento de unas ayudas que permitiera a las pri-
meras hacer frente a estos nuevos retos. Son muchas
las opciones posibles, una de las cuales pudiera ser la
negociacion con entidades bancarias de créditos a

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia

Pag. 187



BOPA 589

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

28 de diciembre de 2010

bajo interés con el respaldo y apoyo de la Administra-
cion educativa. En cualquier caso, la solucion final que
se adopte debe ser fruto de un didlogo meditado y
consensuado entre ambas partes.

Somos plenamente conscientes de la trascenden-
cia y calado de las medidas que se exponen y recla-
mamos, del mismo modo que comprendemos la im-
posibilidad de llevarlas a la practica de modo inmedia-
to, por lo que el Plan debera contemplar un periodo de
adaptacion razonable para que los centros puedan
ajustar sus instalaciones e infraestructuras a los re-
quisitos minimos que se determinen.

Este instrumento, el Plan de reordenacion, deberia
contener también las lineas generales sobre la com-
posicion de la plantilla docente y no docente de los
centros, fijando unos nuevos criterios en relacién con
las ratios de estos profesionales, mas acordes con el
nuevo perfil del alumnado de estos recursos y aten-
diendo a las demandas y reclamaciones que vienen
planteando el sector, tal como queda reflejado en este
Informe.

No es ésta una tarea facil de abordar por la hetero-
geneidad de la composiciéon de profesionales de los
centros especificos en los que prestan sus servicios
personal docente y no docente, contando en cada
caso con categorias muy diversas como docentes
especialistas en pedagogia terapéutica, psicélogos,
pedagogos, médicos, diplomados en enfermeria,
fisioterapeutas, monitores o personal de administra-
cién, entre otras.

A pesar de esta dificultad, nuestro parecer es que
el disefio de la composicién de estas plantillas debe
quedar determinado escuchando la voz de los propios
profesionales y adoptando medidas surgidas del con-
senso y dialogo.

Por lo que respecta al ambito de la organizacion, el
Plan deberia contemplar unas normas de funciona-
miento que se acomoden a las peculiaridades de
estos los centros. Ya se ha sefialado en este Informe
como la ausencia de una normativa concreta en este
ambito para los centros especificos les ha obligado a
ir adaptandose con no pocas dificultades a las normas
del derogado Decreto 201/1997, que contemplaba las
directrices de funcionamiento de los centros que im-
partian educacion infantil y primaria.

Este problema, lejos de encontrar solucion, parece
que ha venido a complicar aun mas el panorama tras
la entrada en vigor del nuevo Reglamento Organico
de centros, aprobado por Decreto 328/2010, el cual
resulta de aplicacion solo a los centros especificos de
educacion especial de titularidad publica y no en cam-
bio a los gestionados por entidades privadas.

Es por ello que este instrumento, el Plan de orde-
nacion, debera solventar el tratamiento desigual entre
los centros en funcion de su titularidad y debera, asi-
mismo, tener en cuenta la composicion de todos los
profesionales que no son docentes y cuya participa-

cién en la vida de los centros con la actual normativa se
encuentra muy limitada. En este sentido, se debera
elaborar y aprobar una norma que apruebe un Regla-
mento organico de los centros especificos de educacion
especial de titularidad privada, que acomodando sus
preceptos a la realidad de este tipo de recursos, venga a
completar el vacio legal existente en la actualidad.

De la misma manera, este Plan global debera pro-
ceder a ajustar la organizacion curricular de las ense-
flanzas (actas, informes de evaluacion, libros de esco-
laridad, etc.) a las peculiaridades de los centros espe-
cificos de educacion especial.

Otro aspecto que el Plan pudiera recoger se refiere
a la conveniencia de que el alumnado que finaliza las
ensefianzas de Formacion Basica Obligatoria puede
obtener un titulo o certificado que acredite tal extremo.

Se trata de un asunto de suma complejidad ya que
su resolucién escapa del ambito de competencias de
la Comunidad Auténoma. En efecto, la Constitucion
establece como competencia exclusiva del Estado la
regulacién de las condiciones de obtencién, expedi-
cién y homologacion de titulos académicos y profesio-
nales, correspondiendo a la Comunidad Auténoma,
como competencia ejecutiva, la expedicion y homolo-
gacién de dichos titulos.

A pesar de este ambito competencial, bien pudiera
plantear la Administracion educativa andaluza en la
Comisién sectorial del Ministerio de Educacion una
propuesta para que se estudie la conveniencia de
elaborar unas normas reguladoras de las condiciones
y requisitos que habran de cumplirse para la expedi-
cion del titulo o certificado al alumnado que ha cursa-
do y finalizado las ensefianzas de Formacion Basica
Obligatoria.

Aun cuando se realizarg dicha gestion tenemos se-
rias dudas de que este proyecto pudiera ver la luz
habida cuenta de la actual configuracién de las ense-
flanzas no universitarias. De este modo, otra formula
podria consistir en la adaptacion de las pruebas para
la obtencién del titulo de Ensefianza Obligatoria Se-
cundaria para el alumnado que ha culminado con
éxito la Formacion Basica Obligatoria.

Sea como fuera, lo que venimos a demandar de la
Administracién educativa es un esfuerzo para buscar
férmulas que den satisfacciéon a las demandas que en
este ambito viene planteando la comunidad educativa,
con especial énfasis las familias.

7.3. NUEVAS REALIDADES: NUEVAS DEMANDAS
Y NECESIDADES

7.3.1. Alumnado de temprana edad y gravemen-
te afectado

La tendencia actual en la escolarizacion del alum-
nado en los centros especificos de educacion especial
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es un incremento considerable de menores muy afec-
tados, muchos de ellos y ellas con graves problemas
de salud que demandan su ingreso en el sistema
educativo a edades cada vez mas tempranas.

Este nuevo alumnado, usuario de los centros espe-
cificos de educacién especial, precisa de una atencion
individualizada que ofrezca respuestas a sus necesi-
dades, y estd obligando a aquellos a adaptar sus
recursos, de la mejor manera posible, a esta nueva
realidad, del mismo modo que esta exigiendo la pues-
ta a disposicion de otros medios y recursos hasta
ahora inexistentes.

Ciertamente los centros especificos de educacion
especial se estan enfrentando a una nueva realidad
que exige a pasos acelerados afrontar nuevos retos.
Unos desafios que inciden directamente en los recur-
sos, tanto personales como materiales, que deben
poner a disposiciéon de esta nueva poblacion escolar.

Tenemos el convencimiento de que el éxito y los
avances de la medicina de neonatologia han propicia-
do este cambio. En la actualidad, gracias a esta rama
de la pediatria, las tasas de mortalidad infantil han
descendido hasta limites insospechados hace unos
anos, salvando la vida de muchos recién nacidos. Un
porcentaje de ellos sobreviven pero afectados por
importantes secuelas, patologias y discapacidades
que son detectadas tempranamente.

Estos nifios y nifias se estan convirtiendo en un
nuevo tipo de usuario de los centros especificos de
educacioén especial. Y hemos de tener en cuenta que
muchos de ellos precisan una atencién sanitaria per-
manente y continuada que ha de ser prestada también
en los centros educativos, lo que esta obligando a
estos ultimos a disponer de unos recursos acordes
con las nuevas demandas.

En este punto queremos incidir en un tema contro-
vertido que encuentra opiniones encontradas entre la
Administracién educativa y la sanitaria. Se trata de la
presencia en los centros de personal sanitario.

Como premisa, hemos de tener en cuenta que en
aquellos colegios donde se prestan servicios sanitarios,
mayoritariamente de titularidad publica, los profesiona-
les no ejercen funciones caracteristicas de la medicina
familiar o especializada, pero que duda cabe, desarro-
llan una labor fundamental en el control y seguimiento
del alumnado que precisa atencién sanitaria y al que
debe administrarse medicacion, sobre todo de cara al
nuevo perfil del alumnado al que nos referimos.

Estos mismos argumentos relativos a la atencién sa-
nitaria, sea prestada o no por un profesional de la medi-
cina, pueden hacerse extensivos a los servicios de fisio-
terapia que tienen establecido la mayoria de los centros.

Asi las cosas, no es de extrafiar que desde la Ad-
ministracion educativa se cuestione que estos servi-
cios y atenciones propios del ambito sanitario resulten
facilitados, proporcionados y sufragados por el siste-
ma educativo.

Nuestra postura, como Institucion garante de los
derechos de las personas menores, es reclamar de
las Administraciones publicas la mejor respuesta
posible al alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo escolarizado en los centros especifi-
cos, y la experiencia adquirida tras este trabajo y en
especial con ocasién de las visitas a los colegios es
que en muchos de ellos la atencidon sanitaria en los
términos sefalados es no s6lo conveniente sino nece-
saria. Ademas, en coherencia con las nuevas realida-
des sefialadas nos aventuramos a predecir que la
demanda de este tipo de recurso sufrira un importante
incremento.

Por todo lo cual, consideramos que deberia estu-
diarse la conveniencia de que ambas Administracio-
nes, educativa y sanitaria, aborden esta cuestion
conjuntamente.

7.3.2. Incremento del alumnado con problemas
graves de trastornos de conducta

En nuestras visitas a los colegios ha sido una pro-
clama casi unanime de todas las personas entrevista-
das - responsables de la gestion de los colegios y
personal que presta servicios en los mismos- el in-
cremento en los ultimos afios del alumnado con tras-
tornos graves de conducta procedentes de centros
ordinarios.

Se trata de nifios, nifias y adolescentes que habida
cuenta de las caracteristicas de la discapacidad que
padecen, ya sea fisica, psiquica o sensorial, podrian
estar perfectamente integrados en centros ordinarios
con algun tipo de adaptacion curricular. Ahora bien,
cuando junto a estas patologias comienzan a presen-
tar algun tipo de trastornos de conducta o comporta-
miento grave que causa perturbaciones en el desarro-
llo normal de la vida escolar, viene siendo practica
cada vez mas generalizada que estas personas sean
derivadas a los centros especificos de educacién
especial.

La derivacion no estaria tanto en el hecho de que
el alumno o alumna precise este recurso para su
debida atencion educativa como en la incapacidad del
centro ordinario, mayoritariamente de los institutos de
enseflanza secundaria, para hacer frente a estas
situaciones.

Esta nueva realidad que nos ha sido denunciada
en el transcurso de la investigacion se confirma en
algunas de las quejas que tramitamos en la Defenso-
ria. Para ilustrar este planteamiento traemos a cola-
cion la queja presentada por un padre que se negaba
a que su hijo fuera derivado a un centro especifico de
educacion especial por considerar que debia seguir
escolarizado en centro ordinario, a pesar del compor-
tamiento desordenado y disruptivo que presentaba.
Ademas de ello, al alumno en cuestién no le habia
sido reconocida ninguna discapacidad.
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Resulta bastante elocuente la propuesta del ins-
pector para justificar las derivacién del menor al centro
especifico: “Es opinién de este Inspector, que dicho
alumno deberia ser tratado en un centro especifico de
educacioén especial con un personal y unos educado-
res adecuados para este tipo de alumnado ya que,
dadas las caracteristicas de falta de educacioén, vio-
lencia, apatia por la ensefianza, desconocimiento de
cualquier regla civica, rechazo social, junto a ese
caracter provocativo y a ese intento de llamar la aten-
cion de la que, habitualmente, hace gala, no se dispo-
nen de unos recursos adecuados en el IES para aten-
der a este tipo de alumnado, que no soélo altera la
marcha educativa del centro, sino que impide que otro
estudiante, interesado en la formacion, no participe en
el proceso de ensefianza-aprendizaje que imparten
los IES”.

Este ejemplo escenifica claramente la situaciéon que
nos denunciaban en el transcurso de la investigacion
nuestros interlocutores. Estamos asistiendo a un nue-
vo tipo de alumnado en los centros especificos de
educacioén especial, los menores con trastornos gra-
ves de conducta. Y las razones para la escolarizacion
en los mismos tiene su fundamento en la incapacidad
de los centros ordinarios para abordar este problema
y hacer frente a los conflictos que del mismo se deri-
van, sobre todo por lo que se refiere a cuestiones de
convivencia con el resto del alumnado.

En este contexto, nos encontramos con un signifi-
cativo nimero de casos en los que los centros especi-
ficos de educaciéon especial tienen que atender a
menores con trastornos de conducta derivados de
centros ordinarios. Por regla general, son los depar-
tamentos de orientacion de los institutos de ensefian-
za secundaria los que proponen esta nueva escolari-
zacion por la imposibilidad de abordar el problema
desde el centro ordinario.

No tenemos la menor duda acerca de las graves di-
ficultades a las que se enfrentan los profesionales de
los centros ordinarios cuando deben ensefiar a este
tipo de alumnado, como tampoco somos ajenos a los
escasos medios de los que disponen para hacer fren-
te a los innumerables retos que estas situaciones
plantean en la vida diaria escolar, lo que les lleva en
muchas ocasiones a abordar el problema exclusiva-
mente aplicando el régimen disciplinario al alumno o
alumna. Trabajar con escolares con graves trastornos
de conducta es una tarea compleja y supone una
carga de trabajo para unos profesionales que nos
estan debidamente formados en esta materia.

Sin embargo, la solucién al problema no puede ve-
nir de la mano de los centros especificos de educa-
cion especial. Como promulgan las normas educativas
debe primar sobre todo y ante todo la inclusion en la
educacion ordinaria. La inclusion e integracion norma-
lizada debe ser la prioridad y los esfuerzos de todos
los agentes implicados en el proceso educativo (pro-

fesionales, familia y Administracion educativa) deben
ir dirigidos en esta direccion.

Se trata de ofertar todos los recursos educativos po-
sibles para que en todo momento cada nifio o nifia
pueda integrarse en aquel centro educativo que, previa
valoracién y siguiendo criterios claros, se considere el
mas adecuado y del que realmente se va a beneficiar.

Por otro lado, hemos de recordar que la atencion
que reciben los menores con trastornos de conducta
de los poderes publicos fue objeto de estudio e inves-
tigacion por esta Institucion, y sus resultados queda-
ron reflejados en un Informe especial presentado ante
el Parlamento de Andalucia en noviembre de 2009
(BOPA n° 778, de 12/12/2007). Mas concretamente,
uno de los aspectos analizados se centraba en anali-
zar la respuesta educativa que estaba recibiendo el
alumnado escolarizado, principalmente en centros
ordinarios, afectados por estas patologias.

7.3.3. Fracaso de las politicas de integracion e
inclusion en las Ensefianzas de Educacion
Secundaria

Una constante repetida a lo largo de esta investiga-
cién y corroborada por los distintos agentes con los que
hemos tenido ocasién de conversar, ha sido la confir-
macién del fracaso de las politicas de integracion e
inclusién del alumnado en las ensefianzas secundarias.

Las familias que tienen hijos e hijas con discapaci-
dad escolarizados en los centros especificos de edu-
cacion especial y que previamente han estado en
centros ordinarios muestran su rechazo a la respuesta
educativa que recibieron, especialmente en el caso de
los institutos de ensefianza secundaria. Sienten un
escepticismo extremo respecto a la respuesta educa-
tiva que estan recibiendo sus hijos, cuando ya des-
animados del todo, acaban por abrazar la escolariza-
cion en el centro especifico convencidos de que ahora
si estan atendidos, aceptados y en el entorno mas
adecuado.

Muchas son las razones que contribuyen al fracaso
en los procesos de integracion e inclusién. No obstan-
te con mayor incidencia se perfila la escasez de re-
cursos materiales y personales con que cuentan los
institutos para cubrir adecuadamente las necesidades
de este tipo de alumnado, unido todo ello a la falta de
formacién especifica del profesorado de secundaria
para la atencion de estos escolares.

Lamentablemente las experiencias integradoras
positivas en la Educacién secundaria son escasas y
en la mayoria de las ocasiones se deben al interés y
motivacion de los maestros y maestras, a la ausencia
de problemas graves de conducta o a la pasividad de
los estudiantes. Tenemos el convencimiento de que, a
pesar del camino recorrido, la discapacidad continta
siendo un factor excluyente en los centros ordinarios
que imparten la educacién secundaria.
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Como hemos tenido ocasidon de manifestar en va-
rias ocasiones a lo largo de este trabajo, la finalidad
ultima es que cada alumno reciba la mejor educacion
acorde con sus necesidades. Esta comprobado que el
alumnado con discapacidad que se desarrolla dentro
de un ambiente plural y heterogéneo, que no los mar-
gina, que es capaz de atender sus necesidades, ob-
tiene mayor estimulacion y mejor desarrollo de sus
capacidades personales, sociales e intelectuales.

Asi las cosas, lo cierto es que existe un elevado nu-
mero de alumnos y alumnas escolarizados en los cen-
tros especificos de educacién especial que, a pesar de
estar recibiendo una adecuada atencién educativa y de
la satisfaccion de las familias por el acierto en la deci-
sién del cambio en la modalidad de la escolarizacion,
este alumnado deberia asistir a centros ordinarios si
éstos dispusieran de los recursos necesarios.

Nuevamente debemos proclamar que la integracién
e inclusion del alumnado con especiales necesidades
de apoyo educativo asociadas a sus circunstancias
personales en las ensefianzas secundarias continta
siendo una asignatura pendiente, un desafio no supe-
rado, que paralelamente esta propiciando que acudan
a los centros especificos un alumnado merecedor de
otro tipo de ensefianzas mas integradoras.

7.4. EL DESTACADO PAPEL DE LAS FAMILIAS

La participaciéon de las familias se perfila como un
elemento determinante en el funcionamiento y gestion
de los centros docentes. En el caso de las familias
con hijos e hijos con necesidades especificas de apo-
yo educativo esta participacion adquiere un mayor
protagonismo al otorgarles la actual normativa un
papel destacado y especialmente relevante en la
eleccion de la modalidad de escolarizacion.

Se trata, por tanto, de que los padres puedan co-
nocer los apoyos, adaptaciones y recursos que sus
hijos necesitan y participar desde esta informacion en
la decision de escolarizar al alumnado en un centro
ordinario o en un centro especifico.

No obstante, conviene recordar, como se refleja en
este Informe, que muchas familias se lamentan de no
haber sido informadas convenientemente sobre los
centros de Educacion con necesidades especiales, ni
por los Equipos de Orientacion Educativa ni por la
Inspeccioén ni por los responsables de los centros ordi-
narios. Sélo cuando se produce el comentado fracaso
en las ensefianzas de Educacion secundaria, como
consecuencia del cual el nifio o la nifia, por la falta de
atenciones y recursos necesarios, disminuye cuando
no pierde su propia autoestima e imagen personal, es
cuando se oferta a las familias este nuevo recurso al
que se abrazan con esperanza para superar la compli-
cada situacion en la que encuentran.

Pero con independencia del modo en que el alum-
nado haya accedido al centro especifico, lo cierto es

que las familias se muestran ampliamente satisfechas
con la atencién que reciben sus hijos e hijas en estos
recursos, una atencién que es valorada muy positiva-
mente y goza de las mayores consideraciones y reco-
nocimientos.

Ahora bien, este reconocimiento no es incompatible
con las reclamaciones y demandas que las familias
vienen realizando desde hace tiempo para mejorar la
atencion educativa y la calidad de la misma.

Cualquiera que sea la experiencia de la familia en
funcién de si el nifio o la nifia ha pasado antes por un
proceso de integracion en centro ordinario o s6lo conoce
la realidad educativa de los centros especificos, existe un
sentimiento compartido entre padres y madres al consi-
derar que estos Ultimos colegios estan relegados a un
segundo plano en el sistema educativo andaluz.

Asi las cosas, las familias suelen responsabilizar a
la Administracion educativa de esta situacién por
varias razones. En primer lugar, aluden a la insisten-
cia, a veces forzada, en la integracion e inclusiéon en
los centros ordinarios a pesar de que éstos todavia no
se encuentren preparados para atender a este tipo de
alumnado, y en segundo lugar, se lamentan de que no
destine la Administracion los mismos medios y recur-
sos para estos centros que para los ordinarios, en
especial por lo que se refiere al uso de las Tecnologi-
as de la Informacién y Comunicacion. También sefia-
lan, como una posible razén de esa relegacién de los
centros especificos, la pasividad de la Administracion
en el reconocimiento de las peculiaridades de estos
recursos acomodando la normativa a la naturaleza de
los servicios que se prestan.

Por lo que respecta a la necesaria participacion de
las familias en los procesos educativos y en el funcio-
namiento de los centros especificos, desde esta Insti-
tucion consideramos que la Administracion educativa
tiene todavia una importante labor a desarrollar que
debe ir dirigida a establecer medidas para estimular e
impulsar la participacién de padres y madres.

En este sentido, los Equipos de Orientacién Educati-
va y la Inspeccion deben asesorar, orientar e informar a
las familias acerca de todos los recursos de los que
dispone el sistema educativo para el alumnado con
discapacidad, incluidos, como no puede ser de otro
modo, los centros especificos de educacion especial.
Solo con un conocimiento riguroso de todos los recur-
sos asi como de sus ventajas e inconvenientes, acier-
tos o desaciertos, las familias pueden decidir libremente
el tipo de escolarizacién para sus hijos, siempre orien-
tados y asesorados por los profesionales.

Pero es mas; ese impulso que sugerimos no se debe
limitar sélo a las actuaciones de informacion en los tér-
minos descritos, sino que debe extenderse también a
actividades de formacién de las familias en aspectos
relacionados con la atencion a la discapacidad. En este
ambito, el fomento de las Escuelas de padres se nos
antoja una herramienta de suma utilidad para estos fines.

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia

Pag. 191



BOPA 589

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

28 de diciembre de 2010

7.5. ESCUCHAR LA VOZ DEL MOVIMIENTO ASO-
CIATIVO

Coincide el movimiento asociativo con las familias
en la incertidumbre que pesa sobre el futuro de los
centros especificos de educacion especial en Andalu-
cia como consecuencia de la inexistencia de una
politica clara y definida sobre los mismos, que ha
propiciado el abandono cuando no la postergacion
dentro del sistema educativo.

Desde esta perspectiva las Asociaciones de perso-
nas con discapacidad llevan bastante tiempo recla-
mando de la Administracion educativa un Plan de orde-
nacion de estos recursos que permita adaptarse a las
nuevas realidades y demandas y a través del cual sea
posible que los centros dispongan de unos recursos
personales y materiales proporcionando una atencion
de calidad al alumnado. También demandan cambios
que posibiliten la mejora interna de su organizacion y
funcionamiento asi como de los resultados educativos.

De otro lado, el movimiento asociativo también viene
apuntando la situacién de desigualdad en la que se
encuentran los centros especificos de educacién espe-
cial gestionados por entidades privadas respecto de los
gestionados por la Administracion educativa. Estas
diferencias se hacen patentes en los recursos disponi-
bles en cada uno de ellos, tanto materiales como per-
sonales, o sobre la posibilidad de acceso al uso de las
Tecnologias de la informacién y comunicacion.

Las legitimas reivindicaciones que vienen planteando
el mencionado sector tienen como propdsito, en definiti-
va, mejorar el funcionamiento de los centros especificos
de educacion especial y paralelamente la atencion edu-
cativa de su alumnado, para lo cual necesitan de los
instrumentos adecuados, mejorando los medios huma-
nos, materiales y econémicos que disponen en la actua-
lidad, removiendo a su vez los obstaculos legales y or-
ganizativos que dificultan esta loable labor.

Tenemos la esperanza que este trabajo contribuya,
en la medida de sus posibilidades, a que las peticio-
nes, reclamaciones y propuesta del movimiento aso-
ciativo sobre el presente y futuro de los centros espe-
cificos de educacién especial andaluces sean escu-
chas por quienes tienen responsabilidades en la mate-
ria. Dificilmente podran ponerse en practicas unas
politicas educativas sin oir la voz de la ciudadania
representada a través del movimiento asociativo, en
especial en una realidad como la que analizamos en
la que la mayoria de los recursos estan gestionados
por distintas asociaciones.

7.6. EL RECONOCIMIENTO DE LA LABOR DE LOS
PROFESIONALES

Desde nuestra Institucion tenemos la firme convic-
cion de que los profesionales que trabajan con el
alumnado con necesidades especificas de apoyo

educativo estan rindiendo un servicio de considerable
importancia social al desempefiar un papel fundamen-
tal para que nifios y nifias puedan alcanzar su desa-
rrollo y bienestar personal, asi como para ayudarles a
adquirir conocimientos y habilidades claves que nece-
sitan como personas.

Ademas, nuestra experiencia en la elaboracion de
esta investigacion nos ha permitido confirmar la profe-
sionalidad de la inmensa mayoria de los trabajadores y
trabajadores que dia a dia atienden al alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo escolari-
zados en los centros especificos. Unas cualidades que
les llevan a exigir y demandar unas mejoras en la aten-
cién de estos nifios y nifias que van desde la remodela-
cién de las infraestructuras, pasando por la dotacion de
mayores recursos personales y materiales, especial-
mente en materia TIC, hasta la necesaria coordinacion
entre la Administracion educativa y sanitaria.

Por otro lado, muchas de sus peticiones, deman-
das, propuestas o sugerencias en este ambito resul-
tan ser coincidentes con las expresadas por las fami-
lias y el movimiento asociativo. En concreto, los profe-
sionales inciden en la postergacion en la que se en-
cuentran actualmente los centros especificos respon-
sabilizando de esta situacion a la Administracion edu-
cativa. Del mismo modo sefalan la incertidumbre que
pesa el futuro de estos recursos por la inexistencia de
unas politicas definidas. O también coinciden en de-
nunciar las sustanciales diferencias de recursos y
medios entre los colegios en funcién de la titularidad
que lo gestione, publica o privada.

La destacada labor y el caracter vocacional de los
servicios que vienen prestando los profesionales,
merece que en el caso de aquellos que trabajan en
los centros publicos, se valore la posibilidad de poten-
ciar la permanencia en estos centros para quienes lo
soliciten, evitando de este modo que se vean someti-
dos a concursos de traslados.

Por otro lado, es necesario que se realice un estu-
dio sobre la compatibilidad de las funciones que des-
arrollan el personal laboral de los centros con las
previsiones contenidas en el correspondiente Conve-
nio colectivo, para que en el caso de que no existe
esa total afinidad, se propongan, conforme a las nor-
mas sobre negociacion colectiva, los modificaciones
oportunas y necesarias.

7.7. UNA OBLIGADA COORDINACION ENTRE CEN-
TROS ORDINARIOS Y ESPECIFICOS

La escolarizacion combinada consiste en compartir
el proceso de ensefanza-aprendizaje del alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo, asi
como los tiempos, espacios y contenidos curriculares
entre un centro especifico y un centro ordinario, de
esta forma se ajustan al maximo los beneficios de
ambos tipos de escolarizacion.
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Es evidente que los objetivos que se marquen para
la practica de esta modalidad de escolarizacién pue-
den llegar a ser muy variados lo mismo que lo son las
necesidades de cada alumno y alumna, si bien, el fin
ultimo debe ir dirigido a que ambos centros ofrezcan
una respuesta educativa adecuada y de calidad.

A partir de aqui la casuistica que se puede presen-
tar en las experiencias de escolarizacidon combinada
es tan rica en matices como ndmero de alumnos be-
neficiarios. Asistimos a diferencias en los horarios, en
los aspectos curriculares y metodoldgicos que se
desarrollaran en cada uno de los centros, en las orien-
taciones sobre el seguimiento y evaluacion del proce-
so de ensefanza y aprendizaje, etc.

Pero independientemente de la variedad de situa-
ciones que pueden plantearse, el éxito de estas mo-
dalidades de escolarizacion tiene su fundamento en
un mismo presupuesto: una necesaria y estrecha
colaboracion entre ambos centros (ordinario y especi-
fico).

Se trata de un proceso altamente valorado por los
profesionales de ambos centros, las familias y los
alumnos y alumnas, buena prueba de ello son las
experiencias que se reflejan en los cuestionarios to-
mados como base para la elaboracion de este trabajo.

Es incuestionable que se trata de una modalidad
de escolarizacién ciertamente complicada ya que
intervienen multitud de profesionales en ambos cen-
tros; Orientadoras, logopedas, fisioterapeutas, Profe-
sores de Pedagogia Terapéutica, Auxiliares Técnicos
Educativos, etc. A lo que habria que afiadir la escasez
de recursos, tanto personales como materiales, de
algunos centros, o los problemas de ubicacién vy leja-
nia entre ellos que dificultan su puesta en funciona-
miento.

Pero lo cierto es que asistimos a unas practicas
que estan expresamente contempladas en la normati-
va sobre la atencion educativa al alumnado con nece-
sidades especificas de apoyo educativo. En efecto, el
147/2002, de 14 de mayo, sobre ordenacion educativa
de este alumnado, contiene un claro mandato a la
Administracion educativa para propiciar la vinculaciéon
entre los centros especificos de educacién especial
con el resto de centros de la zona donde estén situa-
dos, del mismo modo que le obliga a promover las
experiencias en la escolarizacion combinada.

Es mas, el Acuerdo entre la Consejeria de Educa-
cion y las entidades representativas del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo asocia-
das a discapacidad para mejorar el funcionamiento de
los centros docentes sostenidos con fondos publicos,
suscrito el 1 de junio de 2007, recogia el compromiso
de la Administracion educativa de establecer un mo-
delo y condiciones de la escolarizacion combinada
entre los centros ordinarios y especificos, con el obje-
tivo de favorecer la inclusién social y educativa del
alumnado.

No obstante, a pesar de la claridad de la norma y el
compromiso de la Consejeria de Educaciéon por con-
templar este tipo de escolarizacién -cuyas bondades
en los procesos de inclusién parecen evidentes-, este
trabajo pone de manifiesto la ausencia acciones o
actuaciones de la Administracién tendentes a hacer
efectivo el cumplimiento del mandato legal o el com-
promiso asumido en el Acuerdo sefalado.

En efecto, hasta la fecha en que se procede a la
elaboracion del presente Informe, la Consejeria de
Educacion no ha promovido o propiciado estas practi-
cas de escolarizacion combinada, de hecho ni siquiera
tiene elaboradas unas normas minimas que determi-
nen las obligaciones de cada uno de los agentes que
intervienen en estos procesos.

El resultado de la ausencia de impulso de la Admi-
nistracion junto con la carencia de unas instrucciones
claras y precisas sobre el funcionamiento de este tipo
de escolarizacion ha determinado que estas practicas
dependan unica y exclusivamente de la voluntad de
los profesionales, en especial de los que prestan
servicios en los centros ordinarios, segun queda refle-
jado en nuestro estudio.

Por todo lo cual, la Administracion educativa esta
llamada a potenciar la realizacién de las mencionadas
practicas educativas, y para que su desarrollo sea
posible debera dictar unas instrucciones en las que-
den contempladas y delimitadas las obligaciones que
corresponden a cada uno de los centros que intervie-
nen en el proceso.

En definitiva, a pesar de las dificultades que pueda
conllevar estos procesos, entendemos que las bonda-
des que la escolarizacion combinada reporta al alum-
nado justifican por si solas un esfuerzo, un impulso,
que la haga posible salvando los obstéculos.

7.8. POTENCIAR LA COORDINACION DE LAS AD-
MINISTRACIONES CONJUNTAMENTE CON LAS
FAMILIAS

Como hemos comprobado en este trabajo, el perfil
del alumnado escolarizado en los centros especificos
de educacién especial determina que un elevado
porcentaje de ellos precisen atenciones sanitarias,
habida cuenta de sus discapacidades y patologias. Es
frecuente que este alumnado necesite asistencia
sanitaria diariamente, terapias o se someta a diversos
procesos rehabilitadores. Asimismo muchos de estos
alumnos y alumnas son beneficiarios de las prestacio-
nes derivadas de la Ley de Dependencia, por lo que
suelen ser usuarios de los servicios sociales. Ademas
de todo ello, estos nifios, nifias y jovenes permanecen
en su entorno familiar, el cual adquiere un protago-
nismo relevante en los cuidados y atenciones que
reciben.

Sobre la base de estos planteamientos parece que
para una adecuada atencién del alumnado seria nece-
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saria una actividad de coordinacion de los ambitos
sanitario, educativo y social conjuntamente con las
familias, en la que queden definidas con nitidez el papel
que deben desempefiar en el proceso terapéutico todos
los actores involucrados, tanto la propia familia, como
los recursos sanitarios, educativos y sociales.

En este ambito, es nuestra intencién incentivar a
todas las Administraciones que de un modo u otro
abordan a este alumnado, principalmente las Adminis-
traciéon sanitaria, educativa y social, para que sienten
una bases sélidas con las que poder afrontar de forma
coordinada la busqueda de soluciones eficaces que
redunden en beneficio de los alumnos y alumnas.

7.9. MEDIDAS DE DISCRIMINACION POSITIVA:
UNA PUESTA POR LAS TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y DE LA COMUNICACION (TIC)

Los cambios experimentados en nuestra sociedad
en los ultimos tiempos han conllevado la introduccién
de las Tecnologias de la informacién y de la comuni-
cacion en todos los ambitos, pero especialmente en la
educacion, al ser considerada como el instrumento
principal para crear y difundir este conocimiento.

En este sentido, la presencia de las Tecnologias de
la informacién y la comunicaciéon en el fendbmeno
educativo, con sus nuevas formas y capacidades, ha
generado importantes expectativas para mejorar los
procesos de ensefianza, como medio de aprendizaje,
como soporte para ciertas formas de educacion, y
ademas como importante vehiculo de una educacion
inclusiva. De ahi que muchas personas hayan visto en
estas Tecnologias una magnifica oportunidad para
mejorar la educacioén y todos sus procesos.

Por lo que respecta a la educaciéon especial, las
TIC se configuran como una herramienta muy valiosa,
dado el papel que pueden desempenfar en el desarro-
llo de una educacion flexible e individualizada, evitan-
do las limitaciones de los sistemas tradicionales y
ofreciendo un canal mas sencillo de acceso a las
fuentes de conocimiento y formacion, al mismo tiempo
que facilitan un aumento de la autonomia, una mejora
de la integracion social y la comunicacion interperso-
nal del alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo.

No obstante, aunque son conocidas las bondades
del uso de estas herramientas en el ambito escolar, y
con mayor intensidad en la educacién especial, su
incidencia en los centros especificos es pobre y des-
igual, de modo que salvo excepciones, no se han
producido significativos cambios en los procesos de
ensefianza y aprendizaje del alumnado.

Por otra parte, incorporar las TIC a los centros es-
pecificos de educacién especial significa algo mas de
dotarlos de equipamiento e infraestructuras. Se trata
de un complejo proceso que lleva consigo un cambio
en la capacidad de pensar, deliberar y relacionarse

del alumnado, nuevos perfiles de los profesionales de
la ensefanza y un nuevo papel del resto de agentes
que conforman la comunidad educativa.

Si en el plano tedrico estabamos convencidos de
los beneficios que el uso de las TIC reporta al alum-
nado con necesidades especificas de apoyo educati-
vo, las visitas efectuadas a los centros con motivo de
la elaboracién de este Informe nos ha llevado a consi-
derar como un principio clave en este ambito la incor-
poracion de las Tecnologias de la informacion y de la
comunicacién a toda la red de centros especificos de
educacion especial en Andalucia.

Y nos permitimos ir mas lejos. Las ventajas que el
uso de las TIC reportan para este tipo de alumnado
justifica que desde esta Instituciéon demandemos unas
medidas de discriminacion positiva en lo que se refie-
re a la dotacion de recursos tecnoldgicos, materiales y
humanos para los centros de educacién especial.
Para conseguir estos propésitos es indispensable que
se dote a estos colegios de los recursos tecnolégicos
y personales y en cuantia suficiente como para garan-
tizar el acceso a todos ellos.

El acceso a las TIC de este tipo de recursos exige -
segun nos manifestaron nuestros interlocutores en las
visitas a los centros- la presencia de ordenadores
debidamente cualificados, en cuanto a capacidad y
memoria, que den respuesta a las necesidades con-
cretas del alumnado. Y ello porque la mayoria de los
alumnos y alumnas que acceden a las TIC tienen
problemas de comunicacion y otras dificultades gene-
ralizadas como son problemas visuales, de motricidad
o de coordinacién, lo que determina que precisen
programas informaticos adaptados a sus necesidades.
En este sentido, se apuntaba a software educativos
que faciliten la ensefianza y desarrollen habilidades
cognitivas basicas.

En cualquier caso, nuestra experiencia adquirida
con ocasion del acercamiento a la realidad que se
vive en los centros especificos, nos lleva a afirmar que
en muchas ocasiones este alumnado no precisa de
técnicas o instrumentos con alta sofisticacion, sim-
plemente se requiere de importantes dotes de imagi-
nacion. Y eso fue precisamente lo que nos encontra-
mos en algunos colegios, pequefios “inventos” elabo-
rados por profesionales implicados en la materia que
estaban contribuyendo no sélo a enriquecer los pro-
cesos educativos de estos nifios, nifias y jovenes, sino
sus propias vidas y las de sus familias.

Por todo lo senalado, venimos a demandar de la
Administracion educativa un esfuerzo de discrimina-
cién positiva que potencie el uso de las TIC en los
centros especificos de educacion especial sostenidos
con fondos publicos con el objetivo de que, efectiva-
mente, sean una fuente de oportunidades para la
integraciéon y el aprendizaje, y no se conviertan, en
cambio, en nuevas barreras que aumenten aun mas la
exclusion y la marginacion.
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7.10. ACERCARNOS A LA REALIDAD DE LOS CEN-
TROS ESPECIFICOS DE EDUCACION ESPECIAL

Existe un criterio compartido entre las familias, los
profesionales y el movimiento asociativo sobre el
hecho de que uno de los problemas que padecen los
centros especificos de educacion especial es que son
los grandes desconocidos del sistema educativo an-
daluz. Este desconocimiento de la realidad que se
vive en los colegios especificos constituye también un
nuevo elemento de exclusiéon no sélo de la sociedad
en general, sino también de las familias con hijos con
discapacidad que se acercan por primera vez al mun-
do escolar, para quienes estos recursos son “guetos”
para alumnado con muy graves deficiencias.

Asi las cosas, entendemos que la Administracion
educativa debe redoblar sus esfuerzos para dar a
conocer a la comunidad educativa y al resto de la
sociedad la realidad que se vive en los centros espe-
cificos de educacién especial, los recursos y atencio-
nes que en los mismos se prestan, asi como los bene-
ficios e inconvenientes que la escolarizacién en estos
centros puede reportar al alumnado.

Esta divulgacion debe comenzar por los propios
Equipos de Orientacion Educativa quienes deben
informar adecuadamente de todos los recursos que el
sistema educativo tiene a disposicion del alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo
asociadas a su discapacidad. Nos preocupa que, tal
como nos afirmaron algunas familias, estos profesio-
nales no hayan puesto en conocimiento de padres y
madres las distintas opciones de escolarizaciéon y que
hayan abrazado el centro especifico como ultimo
recurso después de recibir asesoramiento de otras
familias con la misma problematica o de alguna aso-
ciacion.

Debemos insistir, nuevamente, en que este esfuer-
zo por dar conocer los centros especificos no es en
modo alguno incompatible con los principios de inclu-
sion, integracion y normalizacion del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo. Todo
alumno o alumna que pueda integrarse en un centro
ordinario, debera hacerlo y para lo cual la Administra-
cibn educativa estd obligada a proporcionarle los
recursos que sean necesarios. Ahora bien, cuando
ello no es posible o aconsejable, la familia tiene que
saber de la existencia de otros recursos alternativos.

Por otro lado, el resto de la sociedad tiene el dere-
cho y la obligacion de conocer cémo funcionan este
tipo de recursos educativos, y que los mismos son
una parte mas y no diferenciada del sistema educativo
andaluz.

Asi las cosas, nos parece sumamente interesante
que la Consejeria de Educacion elabore campafias de
divulgacion sobre los centros especificos de educa-
cion especial.

En otro orden de cosas, nuestra investigacion nos
ha permitido advertir la inexistencia de medios de
difusion de buenas practicas entre los mismos centros
especificos. En principio, la buena o mala practica no
tiene ningun tipo de consecuencia, ni positiva ni nega-
tiva, para quienes la ejercen y, sin embargo, puede
tener un doble efecto negativo ya que no ayuda a la
motivacion y refuerzo de los profesionales u organiza-
ciones mas eficientes y, ademas, no facilita que otros
puedan aprender de ellas.

Seria aconsejable que, en este ambito, la Adminis-
tracion educativa buscara formulas que permitieran el
intercambio de determinadas practicas de los centros
que puede ser de utilidad para el resto de estos recur-
sos, especialmente por lo que se refiere al uso de las
Tecnologias de informacion y comunicacion.

8. RECOMENDACIONES Y SUGERENCIAS

A lo largo de este trabajo hemos intentado ofrecer
una visién amplia y detallada de la investigacion sobre
los centros especificos de educacion especial, basi-
camente a través de la experiencia de la Institucion en
la tramitacion de las quejas, en atencion a los datos
facilitados por los sujetos protagonistas en el cuestio-
nario, y de las manifestaciones y reflexiones de las
familias, los profesionales y el movimiento asociativo.
Unido todo ello a las conclusiones que pudimos dedu-
cir de las visitas que el personal al servicio de esta
Defensoria realizé a mas del 40 por 100 de estos
recursos.

Corresponde ahora, por tanto, concretar y formali-
zar las propuestas de la intervencién de la Administra-
cion que entendemos necesarias y convenientes y
que, en sentido u otro, tienen como finalidad ultima

mejorar la calidad de la atencién educativa que esta
recibiendo el alumnado escolarizado en los centros
especificos de educacion especial en Andalucia.

8.1. SOBRE LOS CENTROS ESPECIFICOS

Primera. Que por la Consejeria de Educacion se
proceda con la mayor brevedad a la elaboracion y
aprobacion de un Plan de reordenacién, moderni-
zacion y calidad de los centros especificos de
educacion especial en Andalucia, que marque las
estrategias y los criterios de planificacion de estos
recursos para un aprovechamiento eficaz de los
mismos, y que posibilite la mejora de la calidad edu-
cativa de su alumnado. En su fase de elaboracion,
este Instrumento deberia contar con una amplia

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia

Pag. 195



BOPA 589

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

28 de diciembre de 2010

participacién del movimiento asociativo asi como de
toda la comunidad educativa.

Segunda. El Plan de reordenacién, modernizacién
y calidad de los centros especificos de educacién
especial en Andalucia debera analizar, valorar y regu-
lar los siguientes aspectos y estrategias:

A) Disefiando una adecuada actualizacién de la
red de centros especificos en Andalucia con el propo-
sito de que estos recursos puedan atender a la totali-
dad de la demanda de escolarizacion del alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo en
las distintas provincias andaluzas, superando los
déficit actuales a tenor de los cuales, segun los datos
proporcionados por los propios centros, un 35 por 100
de los colegios no puede dar respuesta a todas las
solicitudes de escolarizacion.

B) Estableciendo unos criterios comunes y mini-
mos sobre las infraestructuras de todos los centros
especificos de educacion especial, con independencia
de su titularidad, para su adaptaciéon a unos estanda-
res de calidad, superando las carencias que actual-
mente afectan a algunos de estos recursos.

En el caso de los centros especificos gestionados
por entidades privadas, el Plan deberia estudiar
férmulas de financiacién para la ejecucion de los
proyectos de remodelacién y adaptaciéon de las in-
fraestructuras en los términos sefalados. Estas téc-
nicas de financiacién deberan contar, en todo caso,
con el apoyo y colaboracién de la Consejeria de
Educacion.

C) Determinando unos nuevos criterios generales
sobre el numero de alumnos y alumnas en las aulas
de los centros especificos (ratios) acorde con las
actuales necesidades, teniendo en cuenta las deman-
das de servicios y, ademas, el nuevo perfil del alum-
nado.

D) Estudiando propuestas para buscar férmulas
que hagan posible que el alumnado escolarizado en
los centros pueda obtener un titulo o certificado que
acredite la finalizacién de las Ensefianzas de Forma-
cion Basica Obligatoria.

E) Incorporando un programa o proyecto especifi-
co para incorporar las Tecnologias de la informacion y
comunicacioén a los centros especificos de educacion
especial en Andalucia sostenidos con fondos publi-
cos, proporcionando los recursos materiales y persona-
les necesarios para su puesta en funcionamiento. A tal
fin el Plan debera planificar y evaluar el uso de las TIC,
para conseguir criterios Optimos para su utilizacion,
desde las vertientes de infraestructura, dinamizacion,
programacion e implementacion de experiencias.

Tercera. Que por la Consejeria de Educacion se
proponga la aprobacion de una norma reguladora de
los requisitos minimos de los centros especificos de
educaciéon especial en Andalucia que garantice la
calidad de la atencion que recibe el alumnado y permi-
ta la flexibilidad necesaria para adecuar su estructura

a las caracteristicas de estos recursos, en cumpli-
miento de lo establecido en la Disposicion adicional
segunda del Real Decreto 1537/2003, de 5 de diciem-
bre, por el que se establecen los requisitos minimos de
los centros que impartan ensefianzas escolares de
régimen general, y en atenciéon al mandato contenido
en la Disposicion adicional sexta del Decreto 147/2002,
de 14 de mayo.

Cuarta. Que la mencionada norma reguladora de
los requisitos minimos de los centros especificos
contemple un periodo de tiempo transitorio razona-
ble para que los colegios puedan adaptar y acomodar
sus instalaciones y recursos a las nuevas previsiones.

Quinta. Que por la Consejeria de Educacion se
proponga la aprobacién de un Reglamento organico
de organizaciéon y funcionamiento de los centros
especificos de educacion especial de titularidad priva-
da que contemple las peculiaridades de los mismos, y
que venga a suplir el vacio legal existente tras la
aprobacioén del Decreto 328/2010, de 13 de julio, por
el que se aprueba el Reglamento Organico de las
escuelas infantiles de segundo grado, de los colegios
de educacién primaria, de los colegios de educacién
infantil y primaria, y de los centros publicos especifi-
cos de educacion especial.

Sexta. Que por parte de la Administracion educativa
se promueva y se fomenten una mayor divulgacion y
conocimiento de los centros especificos de educacion
especial con el objetivo de facilitar que la comunidad
educativa y el resto de la sociedad conozcan estos
recursos Yy las atenciones y los servicios que se prestan
al alumnado escolarizado en los mismos.

8.2. SOBRE LA ESCOLARIZACION DEL ALUM-
NADO

Séptima. Que por la Consejeria de Educacién se
sienten unas bases y principios comunes y homo-
géneos dirigidos a las distintas Delegaciones Provin-
ciales acerca de los criterios de derivacion del alum-
nado con necesidades especificas de apoyo educativo
a los centros especificos de educacion especial, de
modo que se superen las significativas diferencias
territoriales apreciadas en este ambito.

Octava. Que se dicten las instrucciones oportunas,
a los Equipos de Orientacion educativa para cumplir
con los mandatos relativos a la revision de los dic-
tamenes de escolarizacion, tanto de caracter ordina-
rio como extraordinario, contenidos en la Ley de Soli-
daridad en la Educacion y en su normativa de desa-
rrollo (Decreto 147/2002, de 14 de mayo).

8.3. SOBRE LAS FAMILIAS
Novena. Que por la Administracion educativa se

dicten las instrucciones oportunas para que los
Equipos de Orientacion Educativa y la Inspeccion
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educativa informen a las familias, en el inicio de la
escolarizacion del alumnado o cuando se plantee un
cambio en la modalidad, de todos los recursos dispo-
nibles en el sistema educativo andaluz para la aten-
cion al alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo, entre los que se encuentran los
centros especificos de educacién especial. Esta in-
formacion sobre la totalidad de los recursos debe
permitir a padres y madres ejercer adecuadamente el
derecho a elegir libremente el tipo de centro que de-
sean para sus hijos e hijas, contando siempre con el
necesario asesoramiento de los profesionales.

Décima. Que desde la Consejeria de Educacién se
impulsen medidas destinadas a la formacién de pa-
dres y madres en asuntos relacionados con la atencion
a la discapacidad, en especial potenciando la creacién y
puesta en funcionamiento de Escuelas de padres en los
centros especificos de educacion especial.

Decimoprimera. Que desde la Administracion
educativa se desarrolle una politica de informacion
con el objetivo de estimular la participacion y cola-
boracion de las familias en el proceso educativo y
en el funcionamiento de los centros especificos, tanto
a nivel individual como a través de sus organizaciones
representativas, potenciando en este ambito el uso de
las tecnologias de la informacién y comunicacion.

8.4. SOBRE EL MOVIMIENTO ASOCIATIVO

Decimosegunda. Que en el proceso de elabora-
cion del Plan de reordenacién, modernizacion y cali-
dad de los centros especificos de educacion especial
asi como en la elaboracion de todas aquellas normas,
proyectos o medidas que se derivan de la aplicacion
de las Resoluciones contenidas en este Informe espe-
cial, la Administracion educativa propicie y potencie la
colaboracion y participacion del movimiento aso-
ciativo, en especial de aquellas entidades que gestio-
nan los centros especificos de titularidad privada.

8.5. SOBRE LOS PROFESIONALES

Décimo tercera. Que la Consejeria de Educacion
estudie la conveniencia y posibilidad de clasificar
como especial dificultad por tratarse de dificil des-
empefio los puestos de trabajo del personal docente y
no docente que prestan sus servicios en los centros
especificos de educacién especial andaluces de titula-
ridad publica, de modo que en los correspondientes
concursos de traslados a los centros especificos se
valore como mérito la experiencia en el desarrollo de
funciones en estos recursos.

Décimo cuarta. Que por la titularidad de los cen-
tros especificos de educacion especial privados se
valore la oportunidad de incluir en todos los procesos
de seleccion de su personal un mérito destacado la

experiencia en el desarrollo de funciones en centros
especificos de educacion especial.

Décimo quinta. Que por la Consejeria de Educa-
cién se promueva una modificacion del catalogo y
definiciones de categorias profesionales incluidas
en el préximo Convenio colectivo del personal laboral
de la Junta de Andalucia en orden a definir y delimitar
adecuadamente las labores y funciones que desempe-
fian los distintos profesionales que prestan sus servi-
cios en los centros especificos de educacion especial.

8.6. SOBRE MEDIDAS DE COORDINACION CON
LOS CENTROS ORDINARIOS Y CON OTRAS AD-
MINISTRACIONES

Décimo sexta. Que por la Consejeria de Educa-
cion se favorezca y fomente las experiencias de esco-
larizacion combinada entre los centros ordinarios y
los centros especificos de educacion especial. Con
esta finalidad, debera dictar las Instrucciones oportu-
nas que establezcan y delimiten el modelo y condicio-
nes de la modalidad de escolarizacion combinada,
exigiendo una coordinacion real y efectiva entre todos
los centros sostenidos con fondos publicos que
intervengan en el proceso.

Décimo séptima. Que la Consejeria de Educacion
tome la iniciativa de propiciar y entablar medidas de
coordinacion con la Consejeria de Salud con el
objetivo de mejorar la atencién sanitaria al alumnado
en los centros especificos de educacidon especial
publicos y privados. Fruto de esta colaboracién insti-
tucional que, en su caso, se desarrolle ha de quedar
determinada la distribucién de servicios, tratamientos
y prestaciones que correra a cargo de cada una de las
Administraciones.

Décimo octava. Con independencia de la recomen-
dacioén anterior, y como complemento a la misma, es
necesario que todas las Administraciones (sanitaria,
educativa y social) sienten unas bases solidas con las
que poder afrontar de forma coordinada la busqueda de
soluciones eficaces que redunden en beneficio de los
alumnos y alumnas de los centros especificos de edu-
cacion especial en colaboracién con las familias.

8.7. SOBRE LOS SERVICIOS COMPLEMENTARIOS

Décimo novena. Que por la Consejeria de Educa-
cion se promueva la modificacion de la normativa
reguladora del servicio de aula matinal, introducien-
do una especificidad para los centros especificos de
educacion especial en cuanto al numero minimo de
alumnado para su implementacion y respecto del
numero de profesionales que debe atender este servi-
cio complementario.

Vigésima. Que se proceda por la Consejeria de
Educacion a dar las instrucciones oportunas a todas
las Delegaciones Provinciales a fin de que se pongan
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en funcionamiento las previsiones contenidas en
el Decreto 287/2009, de 30 de junio, por el que se
regula la prestacion gratuita del servicio de transporte
escolar para el alumnado en los centros docentes
sostenidos con fondos publicos.

Vigésimo primera. Que por la Consejeria de Edu-
cacion se promueva la modificacion de la normativa
reguladora del servicio transporte escolar introducien-
do una especificidad para los centros especificos de
educacioén especial en cuanto al nimero de profesiona-
les que deben atender este servicio complementario.

Vigésimo segunda. Que por la Consejeria de Edu-
cacion se estudie la posibilidad de que los centros
especificos de titularidad publica organicen y desarro-
llen actividades extraescolares durante los meses
estivales, una vez finalizado el periodo escolar, con el
proposito de que el alumnado pueda continuar su
proceso de aprendizaje y permita a las familias la con-

ciliacion de la vida familiar y laboral. Por lo que res-
pecta a los centros de titularidad privada deberan
contar con el apoyo y la colaboracion de la Adminis-
tracion educativa.

8.8. SOBRE EL CONCIERTO EDUCATIVO

Vigésimo tercera. Que por la Consejeria de Edu-
cacion, escuchando las opiniones de las entidades
que gestionan los centros especificos, se proceda a
una revision de las partidas de los conciertos educati-
vos vigentes con el propdsito de que puedan adaptar-
se a las nuevas demandas, servicios y demas realida-
des que se deriven de la puesta en funcionamiento del
Plan de reordenacion, modernizacién y calidad de los
centros especificos de educacion especial en Andalu-
cia, asi como de la implementacion de aquellas otras
medidas que se proponen en este Informe especial.
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ANEXOS

ANEXO |
CUESTIONARIO SOBRE CENTROS ESPECIFICOS DE EDUCACION ESPECIAL

NOMBRE DEL CENTRO:

Direccion:

TITULARIDAD:

PROVINCIA:

LOCALIDAD: CODIGO POSTAL:

Personals encargada/s de cumplimentar el cuestionario:

Teléfono de contacto:

Correo electrénico:

Horario del centro:

Horario escolar:

1. ALUMNADO

1.1. Datos generales
a) Numero total de alumnos y alumnas escolarizados en el centro durante el curso 2009/2010:
b) Nuamero de alumnos/as escolarizados en el centro en funcién de su discapacidad:

TIPO DISCAPACIDAD N° ALUMNOS/AS
a) Visual:
b) Auditiva:
c) Retraso Mental:

c.1Leve:

c.2 Moderado:

c.3 Grave:

c.4 Profundo:

d) Motérica:

e) Trastornos Generalizados del Desarrollo:

e.1 Autistas

e.2 Rett

e.3 Otros: Especificar

f) Trastornos Generales del Lenguaje:

g) Alteraciones del comportamiento:

h) Plurideficientes:

Otros: especificar:
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c) Alumnado por tipo de ensefianza y edad: Especifique el nimero.

Mas de 21
0-5 afios 6-10 afios 11-13 afios 14-17 afios 18-21 afios B
afos
Infantil E.E
Formacion Basica Obligatoria
Formacién y Transicion a la
vida adulta (P.F.T.V.A)
Cualificacion Profesional
Inicial (P.C.P.I)
d) Media de afios de permanencia del alumnado en el centro. Indique n° de afios:
1.2. Sobre los criterios de derivaciéon del alumnado al centro
a) Criterios de derivacion del alumno/a al Centro. Indique el nimero.
PROCESO DE DERIVACION N° ALUMNOS/AS
Derivado del 1er Dictamen de escolarizacion del E.O.E
Derivado con 2° o posteriores Dictamen de escolarizaciéon del E.O.E
Derivado con Informe del Orientador/a del IES
Derivado del centro escolar ordinario
Otros: Especificar
b) Periodicidad de la revisién del Dictamen de escolarizacion. Indique el numero.
PERIODICIDAD DE LA REVISION DEL DICTAMEN DE ESCOLARIZACION: N° ALUMNOS/AS
Anual
Bianual
Nunca

Otros: Especificar

c) En términos generales, ;Se adecua la ensefianza prestada a las orientaciones del Dictamen de escolarizacion?.

Marque con una X la respuesta.

Si
No
Ns/Nc

En caso que responda NO, pase a la pregunta siguiente. En caso afirmativo, puede realizar las consideraciones que

estime convenientes:

MOTIVOS DE LA INADECUACION DE LA ENSENANZA PRESTADA

Falta de espacio fisico

Falta de recursos materiales

Falta de recursos personales

MOTIVOS DE LA INADECUACION DE LA ENSENANZA PRESTADA

Falta de adaptaciones curriculares

Otros: Especificar
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d) ¢Existen o han existido en los ultimos cinco cursos escolares experiencias de escolarizacion combinada en su
centro?. Marque con una X la respuesta.

Si
No
Ns/Nc

En caso que responda Sl, complete las preguntas siguientes. (Especificas de experiencias de escolarizacion

combinada).
d.1 ¢Cuantos alumnos/as estan o han estado en experiencias de escolarizaciéon combinada durante los ultimos

cinco curso escolares?:

CURSO ESCOLAR N° ALUMNOS/AS

2005-2006

2006-2007

2007-2008

2008-2009

2009-2010

TOTAL

d.2 ;Cual es o ha sido el nivel de colaboracion del centro ordinario en la escolarizacion combinada durante los
cursos sefialados? Marque con una X las respuestas correctas por cada alumno/a que participe o haya participado
de la escolarizacion combinada. (En caso de que existan o hayan existido mas de 4 alumnos/as en esta experien-
cia, puede aportar la informacioén en un anexo al presente cuestionario).

Alumno/a 1

COLABORACION DEL CENTRO ORDINARIO EN LA EXPERIENCIA DE ESCOLARIZACION COMBINADA

Ofrece o ha ofrecido personal de apoyo

Ofrece o ha ofrecido recursos materiales

Cofinancia o ha cofinanciado la experiencia

Otros: especificar

Alumno/a 2

COLABORACION DEL CENTRO ORDINARIO EN LA EXPERIENCIA DE ESCOLARIZACION COMBINADA

Ofrece o ha ofrecido personal de apoyo

Ofrece o ha ofrecido recursos materiales

Cofinancia o ha cofinanciado la experiencia

Otros: Especificar

Alumno/a 3

COLABORACION DEL CENTRO ORDINARIO EN LA EXPERIENCIA DE ESCOLARIZACION COMBINADA

Ofrece o ha ofrecido personal de apoyo

Ofrece o ha ofrecido recursos materiales

Cofinancia o ha cofinanciado la experiencia

Otros: especificar
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Alumno/a 4

COLABORACION DEL CENTRO ORDINARIO EN LA EXPERIENCIA DE ESCOLARIZACION COMBINADA

Ofrece o ha ofrecido personal de apoyo

Ofrece o ha ofrecido recursos materiales

Cofinancia o ha cofinanciado la experiencia

Otros: especificar

d.3 ¢ Cual es o ha sido en el centro ordinario el nivel de integracion del alumnado que participa o ha participado en
la escolarizacion combinada durante los cursos sefalados?. Sefale el nUmero de horas por cada alumno/a que
participe de la experiencia.

Alumno/a 1

NIVEL DE INTEGRACION DEL ALUMNADO EN LA EXPERIENCIA DE ESCOLARIZACION COMBINADA

N° horas semanales en el aula ordinaria

N° horas semanales en el aula de apoyo a la integracion

N° horas semanales en el aula especifica de educacion especial

N° horas semanales en el recreo

N° horas semanales en actividades complementarias

Otros: Especificar

Alumno/a 2

NIVEL DE INTEGRACION DEL ALUMNADO EN LA EXPERIENCIA DE ESCOLARIZACION COMBINADA

N° horas semanales en el aula ordinaria

N° horas semanales en el aula de apoyo a la integraciéon

N° horas semanales en el aula especifica de educacion especial

N° horas semanales en el recreo

N° horas semanales en actividades complementarias

Otros: Especificar

Alumno/a 3

NIVEL DE INTEGRACION DEL ALUMNADO EN LA EXPERIENCIA DE ESCOLARIZACION COMBINADA

N° horas semanales en el aula ordinaria

N° horas semanales en el aula de apoyo a la integracion

N° horas semanales en el aula especifica de educacion especial

N° horas semanales en el recreo

N° horas semanales en actividades complementarias

Otros: Especificar
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Alumno/a 4

NIVEL DE INTEGRACION DEL ALUMNADO EN LA EXPERIENCIA DE ESCOLARIZACION COMBINADA

N° horas semanales en el aula ordinaria

N° horas semanales en el aula de apoyo a la integracion

N° horas semanales en el aula especifica de educacion especial

N° horas semanales en el recreo

N° horas semanales en actividades complementarias

Otros: Especificar

d.4 Determine el nivel educativo y ciclo (0-5 afios, etc) de cada alumno/a en experiencias de escolarizacion combi-

nada.

Alumno/a 1

TIPO DE CENTRO

NIVEL EDUCATIVO

CICLO

En el centro de educacion especial

En el centro ordinario

Alumno/a 2

TIPO DE CENTRO

NIVEL EDUCATIVO

CICLO

En el centro de educacién especial

En el centro ordinario

Alumno/a 3

TIPO DE CENTRO

NIVEL EDUCATIVO

CICLO

En el centro de educacion especial

En el centro ordinario

Alumno/a 4

TIPO DE CENTRO

NIVEL EDUCATIVO

CICLO

En el centro de educacién especial

En el centro ordinario

d.5 En términos globales, ¢podria indicar resumidamente como se coordinan habitualmente las experiencias de

escolarizacién combinada?

1.3. Sobre las ratios

Indique la ratio actual y la que considera necesaria para una atencion educativa éptima correspondiente a los si-
guientes aspectos. Marque con una X la opcién que corresponda.
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a.1 Ratio alumno/a—profesor/a

a.2 Ratio alumno/a—unidad

RATIO

ACTUAL

OPTIMO

Entre 1y 2

Entre 3y 4

Entre 5y 6

Entre 7y 8

Entre 9y 10

Entre 11y 12
(PFTVA)

Mas de 12 (PFTVA)

RATIO

ACTUAL

OPTIMO

Entre 1y 2

Entre 3y 4

Entre 5y 6

Entre 7y 8

Entre 9y 10

Entre 11y 12
(PFTVA)

Mas de 12
(PFTVA)

a.3 Ratio alumno/a—Educacién Infantil

RATIO

ACTUAL

OPTIMO

Entre 1y 2

Entre 3y 4

Entre 5y 6

Entre 7y 8

Entre 9y 10

Mas de 10

a.4 Ratio alumno/a-Formacién Basica de Caracter Obligatorio (también denominada E.B.O. o E.B.E.)

RATIO

ACTUAL

OPTIMO

Entre 1y 2

Entre 3y 4

Entre 5y 6

Entre 7y 8

Entre 9y 10

Mas de 10
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a.5 Ratio alumno/a-Programa de Garantia Social
RATIO ACTUAL OPTIMO
Entre 1y 2
Entre 3y 4
Entre 5y 6
Entre 7y 8
Entre 9y 10
Mas de 10
a.6 Ratio alumno/a-Programa Transicion Vida Adulta
RATIO ACTUAL OPTIMO
Entre 1y 2
Entre 3y 4
Entre 5y 6
Entre 7y 8
Entre 9y 10
Mas de 10
a.7 Ratio alumno/a-Tipo de discapacidad.
Tipo Discapacidad Psiquicos Sensoriales Fisicos/motor. Autistas
Actual | Optimo Actual Optimo Actual Optimo Actual Optimo
Entre 1y 2
Entre 3y 4
Entre 5y 6
Entre 7y 8
Entre 9y 10
Entre 11y 12
Mas de 12

Tipo Discapacidad

Plurideficientes

Diferentes discapacidades

Actual Optimo

Actual Optimo

Entre 1y 2

Entre 3y 4

Entre 5y 6

Entre 7y 8

Entre 9y 10

Entre 11y 12

Mas de 12

1.4. Sobre escolarizacién
a) ¢ Considera que atiende el centro a la totalidad de la demanda de escolarizacion del alumnado?

Si

No

Ns/Nc

En caso que conteste NO, especifique las necesidades. Marque con una X todas las posibles opciones que corres-

pondan.

NECESIDADES DE ESCOLARIZACION

Falta de espacio

Falta de recursos materiales

Falta de recursos personales

Por decision de la Comision de Escolarizacion

Por decision del EOE o de los Orientadores del IES

Por negativa de la Administracion educativa a la ampliacion del concierto

Otros: Especificar

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia

Pag. 205




BOPA 589 PARLAMENTO DE ANDALUCIA 28 de diciembre de 2010

b) Sobre la procedencia del alumnado. Indique el n° de alumnos/as cuya procedencia corresponde a cada situacion
expuesta.

PROCEDENCIA N° DE ALUMNOS/AS

Dentro de la misma zona de escolarizacion

Dentro de la misma zona de influencia

Dentro del mismo municipio (pero fuera de las zonas de escolarizacion e influencia)

Dentro de la comarca

Dentro de la misma provincia

Fuera de la provincia

1.5. Sobre el sistema de evaluacion.

¢ Considera adecuado el actual sistema de evaluacion del alumnado con necesidades educativas especiales en los
centros especificos de educacion especial?

Si
No
Ns/Nc

En caso negativo, especifique la causa y en caso afirmativo puede realizar las consideraciones que estimen conve-
nientes

2. PROFESIONALES

a) Numero total tedrico de trabajadores/as del centro educativo incluidas todas las categorias) La plantilla tedrica
debe corresponder a la RPT (Relacién de Puestos de Trabajo) asignada al centro.
trabajadores/as.

b) Especifique quién determina la Relacién de Puestos de Trabajo del centro. Marque con una x las respuestas
correctas.

La Administracion educativa

La Asociacién o entidad titular del centro

La Direccién del centro

Otros: Especificar

d) Numero total real de trabajadores/as del centro educativo incluidas todas las categorias. La plantilla real debe
corresponder al n° efectivo de trabajadores con los que cuenta el centro.
trabajadores/as

d) Descripcion de plantilla del centro. Indique el numero de profesionales existentes en cada categoria asi como el
que considera que seria 6ptimo.
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d.1 Personal docente:

PERSONAL DOCENTE

EXISTENTE A TIEMPO
COMPLETO

EXISTENTE A TIEMPO
PARCIAL

OPTIMO A TIEMPO
COMPLETO

OPTIMO A TIEMPO
PARCIAL

Pedagogia Terapéutica

Profesor de Apoyo

Audicion y Lenguaje

Educacién Especial

Técnicos de Taller

Musica

Educacion Fisica

Religion

Otros: Especificar

d.2 Personal no docente:

PERSONAL NO DOCENTE

EXISTENTE A TIEMPO
COMPLETO

EXISTENTE A TIEMPO
PARCIAL

OPTIMO A TIEMPO
COMPLETO

OPTIMO A TIEMPO
PARCIAL

Pedagogo/a

Psicélogo/a

Logopeda

Monitor/a

Cuidador/a

Auxiliar Técnico Educativo

Personal Administrativo

Médico

Diplomado/a enfermeria

Auxiliar de enfermeria

Fisioterapeuta

Terapeuta Ocupacional

Trabajador/a social

Personal cocina

Personal servicio doméstico

Mantenimiento

Conserje

Conductor/a

Monitor de Transporte

Otros: Especificar
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e) Tipo de Contrato del personal del centro. Indique el nimero de profesionales con contratos de caracter indefini-
do, temporal o contratado para sustituciones por cada una de las categorias.

e.1 Personal docente:

PERSONAL DOCENTE

CONTRATACION INDEFINIDA

CONTRATACION TEMPORAL

CONTRATACION PARA
SUSTITUCIONES

Pedagogia Terapéutica

Profesor de Apoyo

Audicion y Lenguaje

Educacién Especial

Técnicos de F.P

Musica

Educacién Fisica

Religion

Otros: Especificar

e.2 Personal no docente:

PERSONAL DOCENTE

CONTRATACION INDEFINIDA

CONTRATACION
TEMPORAL

CONTRATACION PARA
SUSTITUCIONES

Pedagogo/a

Psicologo/a

Logopeda

Monitor/a

Cuidador/a

Auxiliar Técnico Educativo

Personal Administrativo

Médico

Diplomado/a enfermeria

Aucxiliar enfermeria

Fisioterapeuta

Terapeuta Ocupacional

Orientador/a

Trabajador/a social

Personal cocina

Personal servicio doméstico

Mantenimiento

Conserje

Conductor/a

Monitor de transporte

Otros: Especificar
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f) Dedicacién horaria del personal del centro. Indique la media de dedicacién horaria semanal, diferenciando en-
tre la dedicacion lectiva y de permanencia de los profesionales de cada categoria tanto el existente como el éptimo.

f.1 Personal docente

PERSONAL DOCENTE

DEDICACION
LECTIVA
EXISTENTE

DEDICACION
LECTIVA
OPTIMA

PERMANENCIA
CENTRO
EXISTENTE

PERMANENCIA
CENTRO
OPTIMA

Pedagogia Terapéutica

Profesor de Apoyo

Audicion y Lenguaje

Educacién Especial

Técnicos de Taller

Musica

Educacion Fisica

Religion

Otros: Especificar

f.2 Personal no docente:

PERSONAL NO DOCENTE

DEDICACION
LECTIVA
EXISTENTE

DEDICACION
LECTIVA
OPTIMA

PERMANENCIA
CENTRO
EXISTENTE

PERMANENCIA
CENTRO
OPTIMA

Pedagogo/a

Psicélogo/a

Logopeda

Monitor/a

Cuidador/a

Aucxiliar Técnico Educativo

Personal Administrativo

Médico

Diplomado/a enfermeria

Auxiliar de enfermeria

Fisioterapeuta

Terapeuta Ocupacional

Trabajador/a social

Personal cocina

Personal servicio doméstico

Mantenimiento

Conserje

Conductor/a

Monitor de Transporte

Otros: Especificar
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g) Sefiale la antigiiedad de permanencia del personal que presta servicios en el centro.

g.1 Personal docente:

PERSONAL DOCENTE

Menos de 1 afio

Entre 1y 3 afios

Entre 4 y 7 afios

Entre 8 y 14 afios

Entre 15y 20 afios

Mas de 20 afios

Pedagogia Terapéutica

Profesor de Apoyo

Audicion y Lenguaje

Educacion Especial

Técnicos de Taller

Musica

Educacién Fisica

Religion

Otros: Especificar

g.2 Personal no docente:

PERSONAL NO DOCENTE

Menos de 1 afio

Entre 1y 3 afios

Entre 4 y 7 afios

Entre 8 y 14 afios

Entre 15y 20 afios

Mas de 20 afios

Pedagogo/a

Psicologo/a

Logopeda

Monitor/a

Cuidador/a

Auxiliar Técnico Educativo

Personal Administrativo

Médico

Diplomado/a enfermeria

Auxiliar de enfermeria

Fisioterapeuta

Terapeuta Ocupacional

Trabajador/a social

Personal cocina

Personal servicio doméstico

Mantenimiento

Conserje

Conductor/a

Monitor de Transporte

Otros: Especificar
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h) ¢ Recibe el personal sus retribuciones con puntualidad?: Marque con una X la respuesta correcta.

Siempre

Casi siempre

A veces

Nunca

N/s Nic

i) ¢ Se halla el personal al corriente en Seguridad Social?: Marque con una X la respuesta correcta.

Siempre

Casi siempre

A veces

Nunca

N/s N/c

j) Se han producido conflictos laborales en el centro educativo en los dos ultimos cursos escolares. Marque con
una X la respuesta correcta.

Si

No

Ns/Nc

En caso que responda Sl indique las razones que considera son las causantes de los conflictos laborales:

k) A su juicio, ¢ Qué grado de satisfaccion expresa el personal del centro con las condiciones laborales y salaria-
les? Indique con una X de 0 a 10 el grado de satisfaccion.

1) Especifique el proceso de seleccion de personal habitual del centro:

m) ¢ Qué elementos son especialmente valorados en el proceso de seleccion?
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n) Titulacién exigida para cada categoria:

n.1. Personal docente:

PERSONAL DOCENTE

TITULACION

Pedagogia Terapéutica

Profesor de Apoyo

Audicién y Lenguaje

Educacion Especial

Técnicos de Taller

Musica

Educacion Fisica

Religion

Otros: Especificar

n.2 Personal no docente:

PERSONAL NO DOCENTE

TITULACION

Pedagogo/a

Psicologo/a

Logopeda

Monitor/a

Cuidador/a

Auxiliar Técnico Educativo

Personal Administrativo

Médico

Diplomado/a enfermeria

Auxiliar de enfermeria

Fisioterapeuta

Terapeuta Ocupacional

Trabajador/a social

Personal cocina

Personal servicio doméstico

Mantenimiento

Conserje

Conductor/a

Monitor de Transporte

Otros: Especificar

o) Especifique el Sistema de formacion especifica y continuada establecido para el personal del centro:

p) ¢ Participan Voluntarios/as en el centro educativo?

Si
No
Ns/Nc
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En caso afirmativo, indique el nimero de voluntarios/as y especifique las labores que desarrolla:

3. LAS FAMILIAS.

3.1. Las familias en el centro.

a) Valore de 1 a 10 la implicacién de la familia en el funcionamiento del centro. Marque con una X la respuesta.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

b)¢,Cuenta el centro educativo con AMPA?

Si
No
Ns/Nc

c) ¢ Se aplica algun sistema de evaluacion de la satisfaccion de la familia con el centro?.

Si
No
Ns/Nc

En caso que responsa Sl, conteste las siguientes preguntas:

c.1. ¢ Qué sistema de evaluacion usa y con qué periodicidad?

c.2. Indique los resultados de satisfaccion general obtenidos en la ultima evaluacion practicada. Equipare dichos
resultados obtenidos y sefiale en la escala siguiente su posible equivalencia. Marque con una X la respuesta correc-
ta.

3.2. Las familias en el proceso educativo del alumnado.

a) Valore de 1 a 10 la implicacién de las familias en el proceso educativo del alumnado. Marque con una X la
respuesta correcta.

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia Pag. 213




BOPA 589

PARLAMENTO DE ANDALUCIA

28 de diciembre de 2010

b) Indique la frecuencia global de asistencia a tutorias de las familias. Marque con una X la respuesta correcta

hasta cumplimentar el 100 % de las familias.

FRECUENCIA

0 al 20%

20 al 40%

40 al 60%

60 al 80 %

80 al 100%

Quincenal

Mensual

Trimestral

Anual

Nunca

Otras: Especificar

c) ¢ Usa el centro algunos medios de comunicacion y transmisién con las familias diferentes a las tutorias?.

En caso afirmativo indique cual/es:

Si

No

Ns/Nc

d) ¢ Cuenta el centro con algun servicio o programa de apoyo a las familias propio o de la asociacién?

En caso afirmativo indique cuall/es:

Si

No

Ns/Nc

4. ORGANIZACION.

Indique la fecha (mes y afio) de la autorizacion administrativa para el funcionamiento del centro:

¢ Existe un Plan Anual de Centro?. Marque con una X la respuesta correcta.

En caso afirmativo, responda a las preguntas siguientes marcando una X.

S|

NO

En proceso de elaboracion

N/s N/c

b.1 ¢ Se hace publico el Plan Anual de Centro?.

Si

No

Ns/Nc
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b.2 ;Quién aprueba el Plan Anual de Centro?:

Consejo Escolar

Equipo Directivo

Claustro

Otros: Especificar

c). ¢ Existe una Memoria Evaluativa Anual de Centro? Marque con una X la respuesta correcta.

S|

NO

En proceso de elaboracion
N/s N/c

En caso afirmativo, responda a las preguntas siguientes marcando una X.

c.1 ¢ Se hace publica la Memoria Evaluativa Anual de Centro?

Si
No
Ns/Nc

c.2 4 Quién aprueba la Memoria Evaluativa Anual de Centro?:

Consejo Escolar

Equipo Directivo

Claustro

Otros: Especificar

d. ¢ Cuenta el centro con un Proyecto Educativo?

S|
NO

En proceso de elaboracion
N/s N/c

En caso de contestar afirmativamente, responda a las preguntas siguientes marcando con una X.

d.1 4 Se hace publico el Proyecto Educativo?

Si
No
Ns/Nc

d.2 ;Qué periodo de vigencia tiene el Proyecto Educativo?

Trianual

Bianual

Anual

Otros: especificar
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d.3 ¢ Quién aprueba el Proyecto Educativo?:

Consejo Escolar

Equipo Directivo

Claustro

Otros: Especificar

e. ¢ Cuenta el centro con un Reglamento de Organizacion y Funcionamiento?

S|

NO

En proceso de elaboracion
N/s N/c

En caso de contestar afirmativamente, responda a las preguntas siguientes marcando con una X.

e.1 4 Se hace publico el Reglamento de Organizacién y Funcionamiento?

Si
No
Ns/Nc

e.2 ;Qué periodo de vigencia tiene el Reglamento de Organizacion y Funcionamiento?

Trianual

Bianual

Anual

Otros: especificar

e.3 4 Quién aprueba el Reglamento de Organizacién y Funcionamiento?

Consejo Escolar

Equipo Directivo

Claustro

Otros: Especificar

f. ¢ Cuenta el centro con unas Finalidades Educativas?

S
NO
En proceso de elaboracion

N/s N/c

En caso de contestar afirmativamente, responda a las preguntas siguientes marcando con una X.

f.1 ¢ Se hacen publicas las Finalidades Educativas?

Si
No
Ns/Nc
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f.2 4 Qué periodo de vigencia tienen las Finalidades Educativas?

Trianual

Bianual

Anual

Otros: especificar

.3 ¢ Quién aprueba las Finalidades Educativas?

Consejo Escolar

Equipo Directivo

Claustro

Otros: Especificar

g. Sobre los Sistemas de Evaluacioén en calidad. Responda marcando con una X las siguientes preguntas.

g.1. ¢ Tiene el centro alguna acreditacion de calidad certificada?

SI
NO

En proceso de elaboracion

N/s N/ic

En caso de contestar afirmativamente o en proceso de evaluacion, responda a las preguntas siguientes marcan-
do con una X.

g.2. 4 Con qué frecuencia se somete o sometera a evaluacion?

Trianual

Bianual

Anual

Otros: especificar

g.3. ¢En qué sistema de evaluacion de calidad estd acreditado o se estd acreditando el centro?

5. SERVICIOS COMPLEMENTARIOS.

a) ¢ Cuenta el centro con el servicio de aula matinal?. Marque con una cruz.

SI
NO

En proceso de elaboracion
N/s N/c
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En caso de contestar afirmativamente, responda a las preguntas siguientes marcando con una X.
a.1 ¢ Qué tanto por ciento del alumnado hace uso del servicio de aula matinal?

Menos del 25%

Entre el 25 y 50%

Entre el 50 y 75%

Entre el 75y 100 %

La totalidad del alumnado

a.2 Especifique el coste de cada alumno/a del servicio de aula matinal: euros/alumno/mes
a.3 ¢ Quién sufraga el coste del servicio de aula matinal?

La Administracién Educativa

Cofinancian la Administracion y el centro

Cofinancian el centro y la familia

La familia

Ayudas publicas

Otros: especificar

a.4 ;Cuenta el centro con medios personales y materiales suficientes para atender adecuadamente el servicio de
aula matinal?

SI
NO

Ns/Nc

a.5 En caso negativo, especifique las necesidades. En caso afirmativo, pueda realizar las consideraciones que
estime convenientes:

b) ¢ Cuenta el centro con el servicio de Transporte escolar?.

S|
NO

En proceso de elaboracion
N/s N/c

En caso de contestar afirmativamente, responda a las preguntas siguientes marcando con una X.
b.1. ¢ Esta adaptado para personas con movilidad reducida el transporte escolar que usa el centro?

Si
No
Ns/Nc

b.2 ;Qué tanto por ciento del alumnado hace uso del servicio de transporte escolar?.

Menos del 25%
Entre el 25y 50%
Entre el 50 y 75%
Entre el 75y 100 %

La totalidad del alumnado
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b.3 Especifique el coste de cada alumno/a del servicio de transporte escolar: euros/alumno/mes

b.4 ;Quién sufraga el coste del servicio de transporte escolar?

La Administracion Educativa

Cofinancian la Administracion y el centro

Cofinancian el centro y la familia

La familia

Ayudas publicas

Otros: especificar

b.5 ¢ Cuenta el centro con medios personales y materiales suficientes para atender adecuadamente el servicio de
transporte escolar?

Si
No
Ns/Nc

En caso negativo, especifique las necesidades. En caso afirmativo, pueda realizar las consideraciones que esti-
me convenientes:

c) ¢ Cuenta el centro con el servicio de comedor escolar?

S|

NO

En proceso de elaboracion
N/s N/c

En caso de contestar afirmativamente, responda a las preguntas siguientes marcando con una X.

c. 1 ¢ Qué tanto por ciento del alumnado hace uso del servicio de comedor escolar?

Menos del 25%
Entre el 25 y 50%
Entre el 50 y 75%
Entre el 75y 100 %

La totalidad del alumnado

c.2 Especifique el coste de cada alumno/a del servicio de comedor escolar: euros/alumno/mes

¢.3 ¢ Quién sufraga el coste del servicio de comedor escolar?

La Administracién Educativa

Cofinancian la Administracion y el centro

Cofinancian el centro y la familia

La familia

Ayudas publicas

Otros: especificar

Boletin Oficial del Parlamento de Andalucia Pag. 219



BOPA 589 PARLAMENTO DE ANDALUCIA 28 de diciembre de 2010

c.4 ;Cuenta el centro con medios personales y materiales suficientes para atender adecuadamente el servicio de
comedor escolar?

Si
No
Ns/Nc

c.5 En caso negativo, especifique las necesidades. En caso afirmativo, pueda realizar las consideraciones que
estime convenientes:

d) ¢ Se realizan en el centro actividades extraescolares?.

Si
No
Ns/Nc

En caso de contestar afirmativamente, responda a las preguntas siguientes marcando con una X.

d.1 ¢ Qué tanto por ciento del alumnado hace uso de las actividades extraescolares?.

Menos del 25%
Entre el 25 y 50%
Entre el 50 y 75%
Entre el 75y 100 %

La totalidad del alumnado

d.2 Especifique las actividades extraescolares que se realizan en el centros.

d.3 Especifique el coste de cada alumno/a por actividad extraescolar: euros/alumno/mes

d.4 ;Quién sufraga el coste de las actividades extraescolares?

La Administracién Educativa

Cofinancian la Administracion y el centro

Cofinancian el centro y la familia

La familia

Ayudas publicas

Otros: especificar
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d.5 ¢ Cuenta el centro con medios personales y materiales suficientes para realizar adecuadamente las actividades
extraescolares?

Si
No
Ns/Nc

d.6 En caso negativo, especifique las necesidades. En caso afirmativo, pueda realizar las consideraciones que
estime convenientes:

e) ¢ Cuenta el centro con el servicio de residencia escolar?

S|

NO

En proceso de elaboracion
N/s N/c

En caso de contestar afirmativamente, responda a las preguntas siguientes marcando con una X.

e.1 ¢ Qué tanto por ciento del alumnado hace uso del servicio de residencia escolar?.

Menos del 25%
Entre el 25y 50%
Entre el 50 y 75%
Entre el 75y 100 %

La totalidad del alumnado

e.2 Especifique el coste de cada alumno/a del servicio de residencia escolar. euros/alumno/mes

e.3 ¢ Quién sufraga el coste del servicio de residencia escolar?

La Administracion Educativa

Cofinancian la Administracion y el centro

Cofinancian el centro y la familia

La familia

Ayudas publicas

Otros: especificar

e.4 ;Cuenta el centro con medios personales y materiales suficientes para atender adecuadamente el servicio de
residencia escolar?

Si
No
Ns/Nc

e.5 En caso negativo, especifique las necesidades. En caso afirmativo, pueda realizar las consideraciones que
estime convenientes:
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6. INFRAESTRUCTURAS.

6.1. Estado de conservacion del inmueble donde se ubica el centro. Marque con una X la respuesta correcta.

a) Acondicionamiento Frio y Calor:

Excelente

Bueno

Regular
Malo
Ns/Nc

b) Habitabilidad del edificio:

Excelente

Bueno

Regular
Malo
Ns/Nc

c) Ventilacién:

Excelente

Bueno

Regular
Malo
Ns/Nc

d) lluminacién Natural:

Excelente

Bueno

Regular
Malo
Ns/Nc

e) Dimensiones:

Excelente

Bueno

Regular
Malo
Ns/Nc

f) Mobiliario general:

Excelente

Bueno

Regular
Malo
Ns/Nc
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g) Limpieza:

Excelente

Bueno

Regular
Malo
Ns/Nc

h) Servicios higiénicos generales:

Excelente

Bueno

Regular
Malo
Ns/Nc

i) El mobiliario existente en las aulas, ¢ Es el adecuado para la atencién del alumnado?

Si
No
Ns/Nc

En caso negativo, especifique las necesidades. En caso afirmativo, pueda realizar las consideraciones que estime
convenientes:

i) ¢ Se han eliminado las barreras arquitecténicas?

Si
No
Ns/Nc

En caso negativo, especifique las necesidades. En caso afirmativo, pueda realizar las consideraciones que estime
convenientes:

j) ¢ Dispone el centro de salas de fisioterapia, psicomotricidad, etc.?

Si
No
Ns/Nc

En caso afirmativo, indique cudles y las posibles deficiencias que tengan:
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En caso negativo, indique qué necesidades tienen en este sentido para una atencion de calidad al alumnado:

k) ¢ Dispone el centro de material didactico suficiente para la debida atencién educativa del alumnado?

En caso negativo, especifique las necesidades.
convenientes:

Si

No

Ns/Nc

En caso afirmativo, pueda realizar las consideraciones que estime

1) ¢Dispone el centro de instalaciones recreativas, deportivas y culturales? Sefiale con una cruz las instalaciones

disponibles:

Biblioteca

Instalaciones deportivas

Jardin o patio

Sala de estar

Salon de juegos

Sala de Actos

Otros: especificar

6.2 Infraestructura en materia de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC)

a) ¢ Dispone el centro de infraestructuras necesarias para el uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunica-

cion (TIC)?

Si

No

Ns/Nc

En caso afirmativo, determine las infraestructuras existentes en el centro y aquellas otras que serian necesarias.

INFRAESTRUCTURAS

EXISTENTE

OPTIMO

Acceso a Internet

Megas

Megas

Armario conexiones informaticas

Ordenador

Ordenador con pantalla tactil

Ordenador portatil

Pizarra tactil

Proyector LCD
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INFRAESTRUCTURAS

EXISTENTE

OPTIMO

Camara fotografica digital

scanner

Impresora

Teclados adaptados

Ratones adaptados

Tablet PC accionado con dedo

Comunicadores

Comunicadores adaptado PDA

Conmutadores

Puntero de cabeza

Camara web

Proyecto Sc@ut

Magnificadores de pantalla

Jaws

Linea Braille

Otros: Especificar

b) ¢ Utiliza el centro algun software didactico?

Si

No

Ns/Nc

En caso afirmativo responda a las preguntas siguientes sefialando los software que se utilizan y aquellos otros que

serian necesarios.

TIPO DE SOFTWARE

EXISTENTE

OPTIMO

Con Licencia

Libre

Creacion propia

Otros: Especificar

c) ¢ Utiliza el centro el software especifico creado por la Consejeria de Educacion para la educacion especial?

Si

No

Ns/Nc

d) En cuanto a la adecuacion del software, ; Qué contenidos y qué tipos son los mas idéneos para el alumnado
que escolarizado en los centros especificos de educacion especial?
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7. CONCIERTO EDUCATIVO.

a)
b)
c)
d)

e)

¢ Desde qué afno se encuentra el centro concertado/conveniado?:

¢ Cuantas plazas se encuentran concertadas/conveniadas?:

¢ Cual es el importe del concierto anual?:

euros

¢ Cual es el periodo de concertacidon/convenio (en afios)?:

¢, Se demoran los pagos del convenio?: Marque con una X.

Si
No
Ns/Nc

En caso afirmativo, responda a las preguntas siguientes:

e. 1 ¢ Cuantos meses se demoran generalmente?:

Entre 1y 2
Entre 3y 4
Entre 5y 6
Mas de 6

Mas de un afio

e. 2 ;El retraso genera problemas financieros?:

Si

No

Ns/Nc

e. 3 ¢ El retraso ha llegado a dificultar el abono de las néminas?:

e.3.1 Personal docente (pago delegado).

Si

No

Ns/Nc

e.3.2 Personal no docente

Si

No

Ns/Nc

f) ¢ Reciben subvenciones u otro tipo de ayudas econdémicas para el mantenimiento del centro ademas del concierto?:

Si

No

Ns/Nc
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En caso afirmativo, indique el importe y la entidad financiadora:

ENTIDAD IMPORTE FINANCIADO/COFINANCIADO

g) ¢Considera suficiente el importe del concierto educativo para proporcionar al alumnado una educacion de cali-
dad?

Si
No
Ns/Nc

En caso negativo, especifique las necesidades. En caso afirmativo pueda sefialar las consideraciones que estime
convenientes:

8. RELACIONES INSTITUCIONALES Y ALIANZAS.
8.1 Con la Administracion Sanitaria.

a) ¢ Existe algun tipo de accién o coordinacion con el Sistema sanitario publico respecto del alumnado?

Si
No
Ns/Nc

En caso afirmativo, indique en qué consiste la colaboraciéon y como se coordina:

En caso negativo, indique cuales serian las actuaciones necesarias de coordinacion:

8.2 Con la Administracion de Servicios Sociales.

a) ¢ Existe algun tipo de accion o coordinacion con la Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social o con los Servi-
cios Sociales Comunitarios respecto del alumnado?

Si
No
Ns/Nc
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En caso afirmativo, indique en qué consiste la colaboraciéon y como se coordina:

En caso negativo, indique cuales serian las actuaciones necesarias de coordinacion:

8.3 Con las Administraciones Locales.

a) ¢ Existe algun tipo de accién o coordinacién con la/s Administracién/es Local/es de la ciudad o comarca respecto
del alumnado?

Si
No
Ns/Nc

En caso afirmativo, indique en qué consiste la colaboraciéon y como se coordina:

En caso negativo, indique cudles serian las actuaciones necesarias de coordinacion:

8.4 Con Asociaciones, Federaciones y Confederaciones.
a) ¢ Existe algun tipo de accién o coordinaciéon con Asociaciones, Federaciones o Confederaciones respecto del
alumnado?

Si
No
Ns/Nc

En caso afirmativo, indique con cuél/es, en qué consiste la colaboracién y como se coordina:
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En caso negativo, indique cuales serian las actuaciones necesarias de coordinacion:

8.5 Con otros centros educativos de la localidad, comarca o provincia.

a) ¢Existe algun tipo de accién o coordinacién con otros centros educativos de la localidad, comarca o provin-
cia respecto del alumnado?

Si
No
Ns/Nc

En caso afirmativo, indique con cuadl/es, en qué consiste la colaboraciéon y como se coordina:

En caso negativo, indique cuales serian las actuaciones necesarias de coordinacion:
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ANEXO II
RELACION DE CENTROS

RELACION DE CENTROS ESPECIFICOS PUBLICOS

NOMBRE TITULARIDAD PROVINCIA
Centro C. Apoyo |. Sordos Rosa Relafio Junta de Andalucia Almeria
Centro Provincial Princesa Sofia Junta de Andalucia Almeria

Centro Virgen de la Esperanza

Junta de Andalucia

Algeciras (Cadiz)

Centro Ntra. Sra. De la Merced

Junta de Andalucia

Jerez de la Frontera (Cadiz)

Centro Sordos

Junta de Andalucia

Jerez de la Frontera (Cadiz)

Centro Virgen del Amparo

Junta de Andalucia

La Linea de la Concepcion (Cadiz)

Centro Pueblos Blancos

Junta de Andalucia

Villamartin (Cadiz)

Centro Virgen de la Esperanza

Junta de Andalucia

Coérdoba

Centro Jean Piaget

Junta de Andalucia

Ogijares (Granada)

Centro Sagrada Familia

Junta de Andalucia

Huelva

Centro Antonio Machado

Junta de Andalucia

Ubeda (Jaén)

Centro Santa Rosa de Lima

Junta de Andalucia

Malaga

Centro Ntra. Sra. de la Merced

Junta de Andalucia

Osuna (Sevilla)

Centro Aben Basso Junta de Andalucia Sevilla
Centro Virgen Macarena Junta de Andalucia Sevilla
C. Convenio Virgen Macarena Junta de Andalucia Sevilla
RELACION DE CENTROS ESPECIFICOS PRIVADOS
NOMBRE TITULARIDAD PROVINCIA
Centro Down Almeria Down Almeria Almeria
Centro Trade Angeles Asensio Garcia Almeria

Centro Asprodesa

Tomas Iborra Sanchez

El Ejido (Almeria)

Instituto Psicopedagégico

Afanas

Privado-Concertado (Emilio Carrere Lobato)

Cadiz

Mercedes Carbé

Asociacion “Afanas EI

Puerto y Bahia”

El Puerto de Santa Maria (Cadiz)

Centro U.P.A.C.E.

UPACE-JEREZ

Jerez de la Frontera (Céadiz)

Angel de la Guarda

AFANA-San Fernando

San Fernando (Cadiz)

“S.A.R. Infanta D? Cristina” UPACE- San
Fernando

José Manuel Porras

Cruceira

San Fernando (Cadiz)

Virgen del Pilar

AFANAS

Sanlucar de Barrameda (Cadiz)

Centro “Nifio Jesus” Fundacion Termens

Hijas de la Caridad de San Vicente de Paul

Cabra (Cérdoba)

Centro Maria Montessori

APROSUB

Castro del Rio (Cérdoba)
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NOMBRE TITULARIDAD PROVINCIA
Centro Maria Montessori APROSUB Cordoba
Centro Santo Angel Obra Social y Cultural CAJASUR Cérdoba

Centro San Jorge

Asociacion Comarcal Pro-personas con
discapacidad psiquica “Virgen de Araceli”

Lucena (Cérdoba)

Centro EI Molinillo APROSUB Montilla (Cérdoba)
Centro Manuel Benitez APROSUB Palma del Rio (Cérdoba)
Centro Ntra. Sra. del Rosario APROSUB Pefarroya-Pueblonuevo (Cérdoba)
Centro Clinica San Rafael Orden Hospitalaria de San Juan de Dios Granada
Centro Purisima Concepcion Hermanas Hospitalarias del Sagrado Granada
Corazoén de Jesus
Centro Sagrada Familia Obra Social Caja-Granada Granada
Centro Santa Teresa de Jesus ASPROGRADES Granada
Centro Ntra. Sra. de la Esperanza Asociacion “San José (miembro de FEAPS) | Guadix (Granada)

Centro Luis Pastor

APROSMO

Motril (Granada)

Centro Ntra. Sra. de los Milagros

ASPROMIN

EI Campillo (Huelva)

Centro Casa Hogar El Cristo Roto

Asociacion de Obras Cristianas

Gibraledn (Huelva)

Centro Virgen de la Cinta

ASPAPRONIAS

Huelva

Centro Psicopedagdgico Virgen de la Capilla

Obra Social de CAJASUR

Jaén

Centro Virgen de Linarejos

APROMPSI

Linares (Jaén)

Centro AP.R.O.N.A.

Aurelio Gurrea Chalé

Estepona (Malaga)

Centro Dulce Nombre de Maria

Olga Carranco de Linares

Malaga

Centro La Purisima

Hermanas Franciscanas de la Inmaculada

Malaga

Centro Aspandem

ASPANDEM

(Marbella) Malaga

Centro Molinos del Guadaira

Fundacién Sauce

Alcala de Guadaira (Sevilla

Centro San Juan de Dios-Nuestro Padre
Jesus del Gran Poder

Orden Hospitalaria San Juan de Dios

Alcala de Guadaira (Sevilla)

Centro Angel Riviére Autismo Sevilla Sevilla
Centro Arco-Aucxilia D. Miguel Soriano Sanchez Sevilla
Cies Aturem ATUREM Sevilla
Centro Dispensario San Pelayo Patronato San Pelayo Sevilla
Centro Doctor Sacristan Privada -Concertada Sevilla
Centro Instituto de Psicopediatria Fundacioén Psicopediatria de Sevilla Sevilla
Centro Luis Braille ONCE Sevilla
Centro Pablo Montesino Cooperativa Pablo Montesino S.C.A. Sevilla

Centro Maruja de Quinta

Asociacion Apudes de Utrera

Utrera (Sevilla)
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